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Введение
Взрослые не перестают удивляться, как много может усвоить, запомнить ребенок в первые годы. Период дошкольного детства относительно всей жизни человека недолог, а как он насыщен по​знанием! Каждый день приносит ребенку что-то новое, неизведан​ное; становится близким и понятным ранее недоступное.
Велик поток информации, который обрушивает на маленького человека окружающая жизнь. На многие вопросы он находит от​вет, идя путем проб и ошибок, постигая закономерности: в узкое отверстие нельзя втиснуть объемный предмет; чтобы елочные гир​лянды были одинаковыми, нужно нарезать равные полоски бумаги; угощая кукол чаем, надо перед каждой поставить чашку... И мно​гое, многое другое.
Психологи считают, что в дошкольном возрасте не следует стремиться к искусственной умственной акселерации детей. Важно другое: активно обогащать те стороны развития, к которым каждый возраст наиболее чувствителен, наиболее восприимчив. Ведь зача​стую многое из того, что упущено в детстве, в последующие годы невосполнимо.
Источником познания дошкольника является чувственный опыт. Диапазон его зависит от того, насколько тонко ребенок владеет суммой специальных действий (рассматривание, ощупывание, сравнение, сопоставление, выделение главного и второстепенного и т. д.), влияющих на восприятие и мышление.
Спонтанно накопленный чувственный и интеллектуальный опыт может быть объемным, но неупорядоченным, неорганизованным. Направить его в нужное русло призван педагог, который не толь​ко знает, чему учить ребенка, но и как учить, чтобы обучение было развивающим.

Обучению   дошкольников   началам   математики   должно   отводиться важное место. Это вызвано целым рядом причин: началом школьного обучения с шести лет, обилием информации,  получае​мой  ребенком,  повышением  внимания к. компьютеризации,  жела​нием  сделать  процесс  обучения  более  интенсивным,  стремлением родителей в связи с этим как можно раньше научить ребенка узнавать цифры, считать, решать задачи. Преследуется главная цель: вы​растить детей людьми, умеющими думать, хорошо ориентировать​ся во всем, что их окружает, правильно оценивать различные си​туации, с которыми они сталкиваются в жизни, принимать само​стоятельные решения.
 Знакомство с величиной, формой, пространственными ориен​тирами начинается у ребенка очень рано, уже с младенческого возраста. Он на каждом шагу сталкивается с тем, что нужно учи​тывать величину и форму предметов, правильно ориентироваться в пространстве, тогда как долго может не испытывать, например, потребности в счете. Поэтому первостепенное значение имеют те знания,   к усвоению  которых ребенок наиболее  предрасположен.
Умение правильно определять и соотносить величину предметов, разбираться в параметрах протяженности предметов — это необходимое условие и фундамент математического развития дошколь​ника. От практического сравнения величин предметов ребенок пой​дет дальше, к познанию количественных отношений больше-меньше, равенство-неравенство. Формирование представлений о величине предметов и понимания отношений длиннее-короче, выше-ниже, шире-уже, больше-меньше позволяет наглядно показать детям скрытые математические зависимости, углубить понятия о числе, представив его в новой для ребенка функции отношений.
Форма, так же как и величина, является важным свойством окружающих предметов; она получила обобщенное отражение в геометрических фигурах. Другими словами, геометрические фигу​ры — это эталоны, при помощи которых можно определить форму предметов или их частей. Знакомство детей с геометрическими фигурами следует рассматривать в двух направлениях: сенсор​ное восприятие форм геометрических фигур и развитие элементар​ных математических представлений, элементарного геометрическо​го мышления. Направления эти различны. Ознакомление с геомет​рическими фигурами в плане сенсорной культуры отличается от их изучения при формировании начальных математических пред​ставлений. Однако без чувственного восприятия формы невозможен переход к ее логическому осознанию. Сенсорное восприятие формы предмета должно быть направле​но не только на то, чтобы дети определяли форму наряду с прочи​ми признаками, но и умели, абстрагируясь, узнавать, видеть ее и в других предметах.
Практика обучения дошкольников показала, что на его успеш​ность влияет не только содержание предлагаемого материала, но также форма подачи, которая способна вызвать заинтересован​ность детей и познавательную активность. 
Обучение наиболее продуктивно, если оно идет в контексте практической и игровой деятельности, когда созданы условия, при которых знания, полученные детьми ранее, становятся необхо​димыми им, так как помогают решить практическую задачу, а пото​му усваиваются легче и быстрее.                            

Организация занятия должна способствовать тому, чтобы ребенок из пассивного, бездеятельного наблюдателя превратился в активного участника. Форма занятия должна быть подвижной и меняться в зависимости от поставленных задач.  

 Актуальность темы обусловлена тем, что дети дошкольного возраста проявляют спонтанный интерес к математическим категориям: количество, форма, время, пространство, которые помогают им лучше ориентироваться в вещах и ситуациях, упорядочивать и связывать их друг с другом, способствуют формированию понятий. 

  Однако знакомство с содержанием этих понятий и формированием элементарных математических представлений не всегда систематично, и зачастую, хочется желать лучшего. 

Цель работы – теоретическое обоснование проблемы исследования и определение педагогических условий организации дидактических игр в образовательном процессе при формировании элементарных математических представлений.

Предметом исследования является процесс формирования математических представлений с помощью дидактических игр.

Объект исследования – формирование элементарных математических представлений с помощью дидактических игр у детей среднего дошкольного возраста.

Гипотеза – формирование элементарных математических представлений у детей 4-5 лет будет протекать успешно, если педагог в своей работе будет использовать дидактические игры с математическим содержанием.

Для достижения поставленной цели и проверки правильности гипотезы были сформулированы задачи исследования:
1. Изучить историю развития вопроса.

2. Выявить уровень сформированности понятий по разделам: количество и счет, величина, геометрические представления, ориентировка в пространстве, ориентировка во времени у детей среднего дошкольного возраста.

3. Провести сравнительный анализ уровня сформированности понятий по данным разделам у детей до эксперимента и после.

4. Определить систему работы с детьми по формированию элементарных математических представлений с использованием дидактических игр.

Практическая значимость состоит в целенаправленном использовании комплекса дидактических игр по математическому развитию дошкольников.

Глава I. Теоретические основы математического развития детей дошкольного возраста
 1.1. Анализ психолого-педагогической литературы по проблеме

Методика   формирования   элементарных   математических   представлении в системе педагогических наук призвана оказать помощь в подготовке детей дошкольного возраста к восприятию и усвоению математики — одного из важнейших учебных предметов в школе, способствовать воспитанию всесторонне развитой личности.
Выделившись из дошкольной педагогики, методика формирования элементарных математических представлений стала самостоятельной научной и учебной областью. Предметом ее исследования явля​ется изучение основных закономерностей процесса формирования элементарных математических представлений у дошкольников в ус​ловиях общественного воспитания.
Круг задач, решаемых методикой, достаточно обширен:
   -научное обоснование программных требований к уровню раз​
вития количественных, пространственных, временных и других математических представлений детей в каждой возрастной группе;
-определение содержания фактического материала для подго​товки  ребенка  в детском  саду к усвоению  математики  в  школе;
-совершенствование материала по формированию математи​ческих представлений в программе детского сада;
-разработка и внедрение в практику эффективных дидакти​ческих средств, методов и разнообразных форм организации процесса развития элементарных математических представлений;
-реализация преемственности в формировании основных математических представлений в детском саду и соответствующих понятий в школе;
-разработка содержания подготовки высококвалифицирован​ных кадров, способных осуществлять педагогическую и методическую работу по формированию и развитию математических представлений у детей во всех звеньях системы дошкольного воспитания;
-разработка на научной основе методических рекомендаций родителям по развитию математических представлений у детей в ус​ловиях семьи.
Общая задача методики — исследование и разработка дидактических основ процесса формирования элементарных матема​тических представлений у детей дошкольного, возраста. Она ре​шается с позиций марксистско-ленинской теории, которая, вырабо​тав единый взгляд на мир, открыв законы развития природы, общест​ва, личности, служит методологической, мировоззренческой основой любой науки.
Теоретическую базу методики формирования эле​ментарных математических представлений у дошкольников состав​ляют не только общие, принципиальные, исходные положения фило​софии, педагогики, психологии, математики и других наук. Как систе​ма педагогических знаний она имеет и свою собственную, теорию, и свои источники.

Методика   формирования  элементарных  математических  представлений у дошкольников постоянно развивается, совершенствуется и обогащается результатами научных исследований и передового пе​дагогического опыта.
В настоящее время благодаря усилиям ученых и практиков создана, успешно функционирует и совершенствуется научно обосно​ванная методическая система по формированию элементарных мате​матических представлений у дошкольников. Ее основные элементы — цель, содержание, методы, средства и формы ор​ганизации работы — теснейшим образом связаны между собой и вза​имообусловливают друг друга. Ведущим и определяющим среди них является цель, так как она социально детерминирована и носит объ​ективный характер. Детский сад выполняет социальный заказ об​щества, подготавливая детей к изучению основ наук (в том числе и математики) в школе.
Обучение и развитие находятся в диалектической связи. Опираясь на наличный уровень развития, обучение должно несколько опере​жать его. Это значит, что в процессе обучения необходимо ориенти​роваться не только на то, что способен делать сам ребенок, но и на то, что он может сделать при помощи взрослых, под их руководством, т. е. на перспективу, на «зону ближайшего развития», в которой лежат обычно новые и более сложные действия и опе​рации, чем те, которыми уже владеет ребенок. При их освоении используется «...не только законченный уже на сегодняшний день процесс развития, не только уже завершенные его циклы, не только проделанные уже процессы созревания, но и те процессы, которые сейчас находятся в состоянии становления, которые только созре​вают, только развиваются»2. То, что ребенок недавно мог делать с помощью взрослого, через некоторое время в результате обуче​ния выполняется им самостоятельно. «Зона ближайшего развития» становится «актуальным» уровнем развития.
Обучение ведет за собой развитие, являясь его источником и про​кладывая ему пути. Каждый из этих взаимосвязанных процессов имеет свои закономерности. Неправомерно как отождествление, так противопоставление их друг другу.
Однако до сих пор и в теории, и на практике не изжило себя полностью мнение, что, чем меньше возраст ребенка, тем меньше вме​шательства должно быть в процесс его развития. Считается, что при​обретение количественных, пространственных, временных представ​лений совершается само собой, стихийно в повседневной жизни и разнообразной деятельности детей. Существуют попытки жестко определять возрастные возможности в усвоении знаний, отрицать программность обучения маленьких детей. Так, швейцарский психо​лог Ж. Пиаже считает большой ошибкой думать о том, что ребенок воспринимает понятие числа и другие математические понятия непо​средственно в обучении. По его мнению, эти понятия формируются у ребенка самостоятельно и спонтанно.
По мнению Ж. Пиаже, его учеников и последователей, овладение математическими понятиями происходит на основе логических опера​ций классификации и сериации, которые ребенок открывает сам и обу​читься которым практически невозможно.
Продуктивный подход к решению этой задачи сложился в совет​ской педагогике и психологии на основе данных многочисленных исследований. Он заключается в следующем: в условиях рациональ​но построенного обучения, учитывая возрастные возможности до​школьников, можно сформировать у них полноценные представления об отдельных математических понятиях. Обучение при этом рассмат​ривается как непременное условие развития, которое в свою очередь становится управляемым процессом, связанным с активным формиро​ванием элементарных математических представлений и логических операций. При таком подходе не игнорируется стихийный опыт и его влияние на развитие ребенка, но ведущая роль отводится це​ленаправленному обучению.

Под математическим развитием дошкольников следует понимать сдвиги и изменения в познавательной деятельности личности, которые происходят в результате формирования эле​ментарных математических представлений и связанных с ними ло​гических операций.

Формирование элементарных математических представлений — это целенаправленный и организован​ный процесс передачи и усвоения знаний, приемов и способов ум​ственной деятельности, предусмотренных программными требовани​ями. Основная его цель — не только подготовка к успешному овладению математикой в школе, но и всестороннее развитие детей,   
Методика формирования элементарных математических представлений у детей в детском саду связана со многими науками, и, прежде всего с теми, предметом изучения которых являются разные стороны личности и деятельности ребенка-дошкольника, процесс его воспитания и обучения.

Методика фор​мирования элементарных математических представлений опирается на разрабатываемые дошкольной педагогикой и дидактикой задачи обучения и умственного воспитания подрастающего поколения: принципы, условия, пути, содержание, средства, методы, формы ор​ганизации и т. д. Связь эта по своему характеру взаимная: иссле​дование и разработка проблем формирования элементарных мате​матических представлений у детей в свою очередь совершенст​вует педагогическую теорию, обогащая ее новым фактическим ма​териалом.
Подготовка  детей  к усвоению  математики  в  школе  не  может
осуществляться успешно без связи с методикой начального обучения
математике и теми аспектами самой математики, которые являются
теоретической основой обучения дошкольников и младших школьников. Опора на эти науки позволяет, во-первых, определить объем и содержание знаний, которые должны быть освоены детьми в детском саду и служить фундаментом математического образования; во-вторых, использовать методы и средства обучения, в полной мере  отвечающие возрастным особенностям дошкольников, требованиям принципа преемственности.

В настоящее время уже внесены существенные изменения в программу развития математических представлений у дошкольников (увеличе​ние объема устного счета, счет групп предметов, обучение измере​нию отдельных величин, расширение геометрических знаний и др.); найдены и апробированы более эффективные методы и средства обу​чения (моделирование, проблемные задачи и ситуации, развивающие и обучающие игры и т. д.). Связь с методикой обучения математике в начальной школе позволяет верно определить основные пути даль​нейшего совершенствования методики формирования элементарных математических представлений у дошкольников.
Обучение должно строиться с учетом закономерностей развития познавательной деятельности, личности ребенка, что является предметом изучения психологических наук. Восприятие, представление, мышление, речь не только функционируют, но и интенсивно развива​ются в процессе обучения.
Психологические особенности и закономерности восприятия ре​бенком множества предметов, числа, пространства, времени служат основой при разработке методики формирования элементарных ма​тематических представлений. Психология определяет возрастные возможности детей в усвоении знаний и навыков, которые не яв​ляются чем-то застывшим и меняются в зависимости от типа обу​чения. Современные психологические исследования показывают, что способности дошкольников в овладении математическими представле​ниями велики и до конца еще не раскрыты, полностью не изу​чены.
Рациональное построение процесса обучения связано с созданием оптимальных условий на основе анатомо-физиологических особен​ностей маленьких детей. Закономерности протекания физиологичес​ких процессов у дошкольников служат основой для определения места и длительности занятий по формированию элементарных мате​матических представлений для каждой возрастной группы детского 

сада, обусловливают саму их структуру, сочетание и чередование раз​личных методов и средств обучения,  разных по характеру видов деятельности (включение физкультминуток, дозирование учебно-познавательных задач и т. д.).
Методика формирования элементарных математических представ​лений относительно молодая научная педагогическая дисциплина, однако она имеет давние истоки. Исторический экскурс показывает, как постепенно изменялись концепции первоначального обучения математике в зависимости от запросов жизни и уровня развития самой математической науки, дает возможность критически
оценить богатое наследие, избежать многих ошибок, учесть положительный опыт прошлого, а также результаты новейших иссле​дований. В марксистско-ленинской теории она находит прочную ме​тодологическую основу, которая обеспечивает всестороннее и глубокое рассмотрение явления в его развитии, соблюдение принципа объективности, конкретности, единства теории и практики.


Связь с различными науками создает теоретическую базу мето​дики формирования математических представлений у детей в детском, саду.
Долгое время концепции первоначального обучения маленьких детей числу и счету строились либо на основе умозритель​ных теоретических построений, либо путем эмпирического опыта. Вы​дающиеся мыслители прошлого (Я. А. Коменский, И. Г. Песталоцци, К. Д. Ушинский, Л. Н. Толстой), видные деятели в области до​школьного воспитания за рубежом (Ф. Фребель, М. Монтессори) и в нашей стране (Е. И. Тихеева, Ф. Н. Блехер) успешно со​четали непосредственную работу с детьми с теоретическим осмыслением ее результатов.
Исследования в области формирования элементарных мате​матических представлений у детей непосредственно связаны с практи​кой и дают научные способы решения ее важнейших проблем. Разрабатываемые содержание, методические приемы, дидактические средства и формы организации работы находят применение в практи​ке формирования элементарных математических представлений у детей в детском саду. Публикация основных результатов исследо​вания делает их достоянием широких кругов дошкольных работников. Рекомендации ученых учитываются 

при переработке программы раз​вития элементарных математических представлений в детском саду.
Методика формирования элементарных математических представ​лений у детей дошкольного возраста прошла длительный путь своего развития. Предшественником ее как науки было устное народное творчество. Различные считалки, поговорки, пословицы, загадки, шутки приобщали детей к счету, формировали понятие числа. Мысль об обучении детей счету в процессе упражнений была высказана первопечатником Иваном Федоровым в созданной им первой печат​ной учебной книге в России — «Букваре» (1574).
В XVII—XIX вв. вопросы содержания и методов обучения детей дошкольного возраста арифметике и формирования представлений о размерах, мерах измерения, времени и пространстве нашли отра​жение в передовых педагогических системах воспитания, разрабо​танных Я. А. Коменским, И. Г. Песталоцци, К. Д. Ушинским, Л. Н. Толстым и др.
Педагоги той эпохи под влиянием практики пришли к выводу о необходимости подготовки детей к усвоению математики в дальней​шем обучении. Ими высказаны отдельные предложения о со​держании и методах обучения детей в условиях семьи. Специальных пособий по подготовке детей к школе они не разрабатывали, а основные свои идеи включали в книги по воспитанию и обучению.
Выдающийся чешский мыслитель-гуманист и педагог Я. А. Коменский (1592—1670) в руководстве по воспитанию детей до школы «Материнская школа» (1632) в программу по арифметике и основам геометрии включил усвоение счета в пределах первых двух десят​ков (для 4—6-летних детей), различение чисел, определение боль​шего и меньшего из них, сравнение предметов по выбору, гео​метрических фигур, изучение общеупотребляемых мер измерения (дюйм, пядь, шаг, фунт).
И. Г. Песталоцци (1746—1827), выдающийся швейцарский педа​гог-демократ и основоположник теории начального обучения, указы​вал на недостатки существующих методов обучения, в основе которых лежит зубрежка, и рекомендовал учить детей счету конкретных предметов, пониманию действий над числами, умению 

определять время. Предложенные им методы элементарного обучения предпо​лагали переход от простых элементов к более сложным, широкое использование наглядности, облегчающей усвоение детьми чисел. Идеи И. Г. Песталоцци послужили в дальнейшем (середина XIX в.) основой реформы в области обучения математике в школе. 

Передовые идеи в обучении детей арифметике до школы выска​зывал великий русский педагог-демократ, основоположник научной педагогики в России К. Д. Ушинский (1824—1871). Он предла​гал обучать детей счету отдельных предметов и групп, действиям сложения и вычитания, формировать понимание десятка как едини​цы счета.
Великий русский мыслитель Л. Н. Толстой издал в 1872 г. «Азбуку», одной из частей которой является «Счет». Критикуя су​ществующие методы обучения, Л. Н. Толстой предлагал обучать де​тей счету вперед и назад в пределах сотни, изучать нумерацию, основываясь при этом на детском практическом опыте, приобретен​ном в игре.
Методы формирования у детей понятия о числе, форме нашли свое отражение и дальнейшее развитие в системах сенсорного воспитания немецкого педагога Ф. Фребеля (1782—1852) и италь​янского педагога М. Монтессори (1870—1952).
В классических системах сенсорного воспитания специально рассматривались вопросы ознакомления детей с геометрическими фор​мами, величинами, обучения счету, измерениям, составлению ря​дов предметов по размеру, весу и т. д. Ф. Фребель видел задачи обучения счету в усвоении детьми дошкольного возраста ряда чисел. Им созданы знаменитые «Дары» — пособие для развития стро​ительных навыков в единстве с познанием чисел, форм, раз​меров, пространственных отношений. М. Монтессори, опираясь на идеи самовоспитания и самообучения, считала необходимым созда​ние специальной среды для развития представлений о числе, форме, величинах, а также изучение письменной и устной нумерации. Она предлагала использовать для этого счетные ящики, связки цветных бус, нанизанных десятками, счеты, монеты.
Передовые педагоги прошлого, русские и зарубежные, призна​вали роль и необходимость первичных математических знаний в развитии и воспитании детей до школы, выделяли при этом счет в качестве средства умственного развития и настоятельно рекомендо​вали обучать ему детей как можно раньше, примерно с трех лет. Обучение понималось ими как упражняемость в практических, игровых действиях с использованием наглядного материала, воспроиз​ведение накопленного детьми опыта в различении чисел, времени, пространства, мер.
Становление методики формирования элементарных математичес​ких представлений в XIX—начале XX в. происходило под непосред​ственным воздействием основных идей школьных методов обучения арифметике.

В то время единой методики преподавания арифметики не сущест​вовало. Шла длительная борьба между двумя направлениями, с одним из которых связан так называемый метод изучения чисел, или монографический, а с другим — метод изучения действий, кото​рый называли вычислительным.
В 90-х годах под влиянием критики монографический метод  обучения арифметике был несколько видоизменен немецким дидактом и психологом В. А. Лаем. Книга В. А. Лая «Руководство к перво​начальному обучению арифметике, основанное на результатах дидак​тических опытов» была переведена на русский язык.
Как же происходило обучение по Лаю? Детям показывали число​вую фигуру. Они ее рассматривали, а затем описывали с закрытыми глазами расположение точек. Например, фигура, обозначающая чис​ло 4: один кружок — в левом верхнем углу, один кружок — в левом нижнем углу, один кружок — в правом верхнем углу и один кру​жок — в правом нижнем углу. В. А. Лай считал, что, чем отчетливее, яснее и живее наблюдение вещей, тем отчетливее, яснее и живее возникают числовые представления. За описанием следует зарисовка данной числовой фигуры и составление ее на счетах.
После работы над образом числа дети переходили к изучению его состава. Педагог закрывал три кружка из четырех, (дети вос​принимали один верхний левый), затем он закрывал и этот кружок, а первые три открывал или закрывал два кружка. Резуль​таты каждого действия описывались и объяснялись: один да три 

бу​дет четыре; три и один будет четыре; два и два будет четыре. После этого на изученный состав числа 4 решались задачи. Ответ давался без вычислений, на основе запоминания состава числа. По этому методу дети воспринимали и запоминали числа, пред​лагаемые им в виде квадратных числовых фигур. Последовательность обучения по   монографическому   методу   состояла   в   следующем:

а) описание, наблюдение и составление некоторой числовой фигуры;
б) изучение состава числа и запоминание числа; 

в) упражнение в арифметических действиях.
Однако уже в 70-х годах XIX в. стали появляться противни​ки монографического метода. В 1874 г. в журнале «Отечественные записки» (№ 9) критике его подверг Л. Н. Толстой. «В этих немецких приемах,— писал он в статье «О народном образовании»,— была еще и та большая выгода для учителей... что при них учителю не нужно... работать над собою и правилами обучения. Большую часть времени по этой методе учитель учит тому, что дети знают, да, кроме того, учит по руководству, и ему легко». Недовольство методом все более нарастало, и в 80—90-х годах це​лая плеяда русских математиков выступи, его резкой критикой
противопоставляя ему метод изучения действий, или, иначе, вычисли​
тельный метод 

Методические пособия, издававшиеся в России в дореволюцион​ный период, адресовались, как правило, одновременно семье и дет​скому саду, цель этих пособий состояла в ознакомлении родителей и воспитателей с содержанием обучения детей математике.
Наиболее полно содержание и методы изучения с детьми до​школьного возраста математического материала отражены в методи​ческом пособии «Математика в детском саду», составленном В. А. Кемниц в 1912 г. по результатам практической работы с детьми в семейной обстановке. В пособии представлены беседы с детьми, практические работы, игры, упражнения, направленные на первона​чальное математическое развитие детей до 7—8 лет. Методика здесь строится по принципу последовательного усложнения, но​вое знание базируется на понимании и прочном усвоении преды​дущего материала.
Книга содержит беседы и занятия, способствующие усвоению понятий, которыми пользуются при различных практических вычислениях и измерениях: «один», «много», «несколько», «пара», «равный», «больше», «меньше»,  «столько же»,  «такой  же» и др. Основной  задачей является изучение чисел от  1  до  10, причем каждое из них рассматривается отдельно.

В ходе бесед и занятий дети овладевают геометрическими, про​странственными и временными представлениями, получают знания о делении целого на части, величинах, измерении. В годы Советской власти методические пособия, руководства, программа, методика обучения детей дошкольного возраста разраба​тывались Л. В. Глаголевой, Л. К. Шлегер, Е. И. Тихеевой, Ф. Н. Блехер. Ими определена достаточно разнообразная программа развития у детей числовых представлений, знаний о величинах и измерении, форме, пространстве и времени.
Широкое развитие сети детских садов в первые годы Советской власти потребовало разработки принципиально новой системы общественного дошкольного воспитания. Советская дошкольная педагогика развивалась в борьбе с различными буржуазными системами и теориями: теорией свободного воспитания, саморазви​тия, методом проектов и др. Влияние этих идей не могло не ска​заться на результатах деятельности педагогов, разрабатывающих методические руководства и программы первоначального матема​тического развития детей до школы.
До 1939 г. в детских садах Ленинграда детей обучали сче​ту по методике Л. В. Глаголевой. В ряде ее методических пособий: «Преподавание арифметики лабораторным методом» (1919); «Сравнения величин предметов в нулевых группах школ» (1930); «Математика в нулевых группах» (1930) — раскрыты содержание, методы и приемы формирования у детей первоначальных представ​лений  о числах,  величинах и  их  измерении,  делении  целого  на равные части.
В методике обучения счету Л. В. Глаголева рекомендовала опи​раться на обе господствовавшие в то время теории: восприятия чисел путем счета и путем образа (числовые фигуры и группировки предметов). Во всех пособиях, разработанных ею, прослеживается мысль о необходимости идти при обучении от числа к 

числу. Это дает возможность формировать понятия числа во всех отношениях к другим числам (монографический метод).
Л. В. Глаголева пропагандировала разнообразие методов обуче​ния. При этом большое значение имел каждый из них: лабо​раторный метод (отработка практических действий с использованием наглядного материала), исследовательский (поиск детьми ситуаций применения знаний, аналогичных изучаемым), иллюстративный (за​крепление знаний, умений в продуктивной деятельности), наглядный (демонстрация наглядных пособий). Игра рассматривалась ею как метод обучения на занятиях по счету.
Е. И. Тихеева, известный общественный деятель в области просвещения, педагог-методист, считала, что формирование число​вых представлений должно осуществляться у ребенка естественно в ходе его развития, без принуждения и давления. Отсюда и требования к объему знаний, материалу, методам, разработан​ным ею. Эти требования сводятся к необходимости создания ус​ловий для легкого и непринужденного усвоения знаний. Такое ус​воение, возможно, обеспечить не в условиях коллективного обучения, считала Е. И. Тихеева, а в игре и повседневной детской жизни.
В своих книгах «Современный детский сад»   (1920),  «Счет в жизни маленьких детей» (1920) Е. И. Тихеева высказывается против систематического обучения дошкольников. Она считает, что до семи лет дети должны сами научиться считать в процессе повседневной жизни и игры. В то же время она возражает и против полной стихийности обучения. Для закрепления количественных представ​лений, полученных детьми в жизни, рекомендовались специальные игры-занятия с разработанным ею дидактическим материалом. Для легкого и незаметного усвоения счета Е. И. Тихеевой созданы пособия типа парных карточек, лото и др. Кроме этого, она раз​работала 60 задач для игр-занятий на закрепление количественных и пространственных представлений, объясняя необходимость их тем, что математика как точная наука требует систематизации в усво​ении числовых представлений. В качестве счетного материала ре​комендовалось использовать естественный материал — камешки, бо​бы, листья, шишки, а также мелкие игрушки, пуговицы, ленточки и т. п.
Е. И. Тихеева определила и объем знаний, которым должны об​ладать дети. Особо подчеркивалось при этом значение правильного усвоения ими в дошкольном возрасте первого десятка, что является прочным фундаментом дальнейшего математического развития. Она считала необходимым знакомить детей и с цифрами, для чего ввела игры с парными карточками, на одной из которых написаны цифры, а на другой — числовые фигуры. Е. И. Тихеева рекомендовала использовать счетные ящики, в которые укладывались мелкие пред​меты, в соответствии с указанной цифрой или числовой фигурой. Предлагалось также подкладывать цифры к группам игрушек, раз​ложенных в разных местах комнаты. На основе всех этих заданий Е. И. Тихеева знакомила детей с действиями сложения и вычитания и с их «записью» при по​мощи готовых карточек, на которых написаны цифры и знаки. Наря​ду с примерами вводились и задачи. 

Е. И. Тихеева рекомендовала также приучать детей к самостоятель​ному составлению задач, пользуясь для этих целей мелкими игруш​ками и предметами.
Большое внимание уделяла Е. И. Тихеева ознакомлению детей с предметами разной величины, усвоению отношений между ними: больше — меньше, шире — уже, длиннее — короче и др. В ходе игр на различение размеров считала возможным познакомить детей 5—6 лет с измерением с помощью общепринятых мер. С этой целью она  знакомила детей с аршином (мера измерения, широко используемая в те годы) и учила обращению с ним. Дети получали также представле​ние об объеме, измеряя стаканом емкость сосуда. Для знакомства с массой и объемом различных предметов Е. И. Тихеева использовала   весы,   раскрывала   функциональную   зависимость   массы от объема. Она указывала, что все эти виды измерений не должны  быть бесцельными и носить чисто учебный характер;  необходимо  включить их в игры, связывая приобретенные знания с практическими задачами (например, игра в магазин).
.Замечательный мастер-практик, глубоко знающий ребенка, Е. И. Тихеева чувствовала необходимость обучения, последователь​ного усложнения учебного материала, однако в своих рекомендациях опиралась на широко распространенную в то время теорию свободно​го воспитания.
Несмотря на ошибочность некоторых взглядов, ряд общепедагогических высказываний Е. И. Тихеевой и ее пособия по счету не утра​тили своей ценности и до сих пор. Они вошли в общий фонд советской дошкольной педагогики.
Дальнейшая разработка вопросов методики сформирования мате​матических представлений была предпринята педагогом Ф. Н. Блехер. Основные мысли о содержании и методах обучения изложены ею в книге «Математика в детском саду и нулевой группе» (1934), которая стала первым учебным пособием и программой по математи​ке для советского детского сада.


В программе обучения детей счету, разработанной Ф. Н. Блехер, использовались данные зарубежных психологов о времени и сроках восприятия ребенком разных чисел и предлагалось научить детей 3—4-летнего возраста различать и выделять понятия «много» и «один», формировать у них представление о числах 1, 2, 3 на основе восприятия соответствующих совокупностей и определения их словом — числительным. В среднем дошкольном возрасте (5—6 лет) — определять количественные характеристики предметов в пределах 10. На основе счета сравнивать числа, пользоваться по​рядковым счетом. В старшей группе (6—7 лет) — знать состав чисел, цифры, практически составлять числа из меньших групп, произ​водить действия сложения и вычитания', освоить второй десяток, научиться решать простые арифметические задачи, близкие по со​держанию жизненному опыту детей.
Согласно содержанию обучения, разработанного Ф. Н. Блехер, детей вводили в мир пространственных, временных отношений предметов и явлений окружающего мира. В играх они усваивали приемы сравнения предметов по размерам, знакомились с геометрическими фигурами, пространственными направлениями, способами оценки временной длительности.
Ф. Н. Блехер считала, что формировать у детей количественные представления следует как на основе счета, так и в процессе восприятия групп предметов. Разработанная ею методика обучения во многом отражала идеи монографического метода: идти в обу​чении от числа к числу, строить обучение на целостном восприятии групп предметов, рассматривать запоминание случаев состава чисел как подготовку к простейшим арифметическим действиям, использо​вать числовые фигуры и т. д.
Вслед за Я. А. Коменским, И. Г. Песталоцци, Ф. Фребелем Ф. Н. Блехер считала счет средством не только умственного, но и всестороннего развития детей. Счет включался ею в процесс по​следовательного присоединения предметов (создания групп). Про​цесс создания групп идет путем присоединения единицы: группа из двух предметов образуется, когда к одному предмету присоеди​няется другой, и, присоединив к двум еще один, получаем груп​пу из трех предметов и т. д. Все эти действия проделывает сам ребенок.
Таким образом, Ф. Н. Блехер считала, что в основе формиро​вания количественных представлений лежат практические активные действия детей с предметами и счет. Счет вводился, начиная со сред​ней дошкольной группы. В младшей же группе основное внимание уделялось  восприятию  групп  в   количестве двух-трех   предметов.
Таким образом, Ф. Н. Блехер разработала не только содержа​ние обучения математическим знаниям детей дошкольного возраста, но и некоторые методы, преимущественно игровые. Созданные ею игры по нынешний день используются в дошкольных учреждениях для формирования и закрепления математических представлений и раз​вития умственных способностей детей. Как считала Ф. Н. Блехер, дидактические игры, хотя и являются одним из важных приемов, обучения, все же не могут заменить другие его формы и методы. 
В начале XX в. монографический метод, получивший широкое распространение в детских садах, был некритично воспринят до​школьными работниками. Вплоть до 50-х годов формирование чис​ловых представлений у детей осуществлялось именно по этому мето​ду. Естественно, что и методические разработки того времени содер​жали в себе некоторые идеи монографического метода. В большей мере они нашли отражение в работах Ф. Н. Блехер, Л. В. Гла​голевой, о чем свидетельствует обилие предлагаемых ими упражне​ний на распознавание, подбор изображения, изучение состава чисел. 
Труды Е. И. Тихеевой, Ф. Н. Блехер и др. послужили основой  дальнейшей разработки и совершенствования психолого-педагогических методов первоначального формирования математических представлений.

Разработка психолого-педагогических вопросов методики формирования начальных математических представлений у детей дошколь​ного и младшего школьного возраста в 30—50-е годы строилась на основе методологических позиций советской психологии и педа​гогики. Изучались закономерности становления представлений о чис​ле, развитии счетной, вычислительной деятельности, обосновывалась необходимость начинать обучение детей с раннего возраста, вначале с восприятия множества предметов, с последующим обучением детей счету, выделению отношений между числами, раз​рабатывались дидактические материалы, пособия, игры. Значитель​ное влияние на этот процесс оказала работа К. Ф. Лебединцева «Развитие числовых представлений в раннем детстве» (Киев, 1923).

К. Ф. Лебединцев пришел к выводу, что первые представления о числах в пределах пяти возникают у детей на основе раз​личения групп предметов, восприятия множеств. А далее, за преде​лами этих небольших совокупностей, основная роль в формировании понятия числа принадлежит счету, который вытесняет восприятие множеств.
Вопросы развития представлений о множестве предметов у детей, закономерности перехода от восприятия множеств к числу исследо​вались психологом И. А. Френкелем и математиком-методистом Л. А. Яблоковым. Ими обоснованы положения о том, что необхо​димо формировать у детей умения распознавать отдельные эле​менты множества, а затем переходить к обобщениям о зависимости восприятия множества от способа пространственного располо​жения его элементов, об усвоении детьми числительных и ступенях овладения счетными операциями.
Н. А. Менчинская наиболее полно рассмотрела вопросы пси​хологии обучения арифметике, (проблема исследовалась ею, начиная с 1929 г.). В книгах «Очерки психологии обучения арифметике» (М., 1947, 1950) и «Психология обучения арифметике» (М., 1955) Н. А. Менчинская проследила процесс формирования понятия о чис​ле в младшем возрасте до начала школьного обучения. На боль​шом экспериментальном материале рассмотрено соотношение восприятия множеств (групп предметов) и счета на различных этапах овладения числом, дан психологический анализ процес​са решения детьми арифметических задач.
Н. Н. Лежавой разработано содержание и приемы обучения детей счету на основе идей монографического метода (1953) без учета достижений того времени в области психологии обучения ариф​метике. Автор рекомендует обучать счету путем добавления к име​ющемуся количеству по одному, (что трактуется как усвоение дей​ствий сложения и вычитания), схватыванию числа на глаз, составу чисел.
Предпринятые в 30—50-х годах разработка и обоснование пси​хологических основ методики формирования математических пред​ставлений у детей дошкольного и младшего школьного возраста повлияли на дальнейшее совершенствование содержания и методов обучения детей математике, состояние практической работы.
Передовой педагогический опыт, результаты экспериментальной работы педагогов и методистов отражены в методических пособиях 3. С. Пигулевской, Ф. А. Михайловой и Н. Г. Бакст, Я. Ф. Чекмарева.
3. С. Пигулевская в пособии «Счет в детском саду» (М., 1953) раскрыла опыт обучения детей счету на материале содержания заня​тий, приемов обучения, проведения игр и использования некоторых дидактических средств. Содержание обучения заключалось в после​довательном изучении каждого из чисел первого десятка в отдельности. Дети образовывали числа путем последовательного присое​динения к одному предмету другого, затем — третьего и т. д. Одновременно с рассмотрением состава числа дети изучали счет. В старшем дошкольном возрасте усваивались действия над числами, решение арифметических задач с использованием конкрет​ного материала.
Автор предлагает обучать сравнению чисел на наглядном мате​риале на основе сопоставления, установления взаимно однознач​ного соответствия. В пособии 3. С. Пигулевской раскрыты подходы к построению занятий по счету с детьми разных возрастов, орга​низация обучения, подчеркивается ведущая роль педагога и необ​ходимость использования приемов, способствующих воспитанию у детей Осознанного понимания числа.
В методическом пособии Ф. А. Михайловой и Н. Г. Бакст «Занятия по счету в детском саду» (М., 1958) обобщен опыт работы детских садов по обучению счету на основе требований «Руководства для воспитателя детского сада». При разработке посо​бия учтены исследования А. М. Леушиной. В этом пособии раскрыты содержание и приемы обучения детей счету до трех в млад​шей группе, методика ознакомления детей с образованием чисел, обучения счету, в пределах десяти, сравнению, составу чисел, реше​нию арифметических задач в средних и старших группах (5— 7 лет).
Авторы пособия рекомендовали до обучения счету сформировать у детей представление о множестве, в дальнейшем уделять внима​ние изучению состава чисел из единиц и двух меньших чисел, отношений между смежными числами, что рассматривается как предпосылка усвоения действий сложения и вычитания. Наряду с показом образования чисел путем прибавления к числу единицы (8 + 1) авторы раскрывают приемы обучения детей сравнению чисел путем сопоставления двух групп предметов, раскладывая их один под другим. Обучение детей образованию чисел, сравнению их осуще​ствлялось параллельно с усвоением способов решения простых арифметических задач, счета в обратном порядке, счета и отсчета группами, по два, по три.
В пособии указывалось на необходимость использования в обуче​нии наглядного материала, игр и игровых упражнений. Дано их описание, в том числе и разработанных непосредственно авторами. Данное пособие наиболее полно отвечало требованиям «Руковод​ства для воспитателя детского сада» и обучения детей счету. В нем раскрыты содержание, приемы, последовательность обучения, вопро​сы "построения занятий и организации обучения.
Методист-математик Я. Ф. Чекмарев по результатам экспери​ментов и обобщения опыта разработал методическое пособие для воспитателей старших групп и учителей подготовительных классов «Обучение арифметике детей шестилетнего возраста» (М., 1963) и книгу для детей «Учись считать»  (М., 1963).
Автор предложил знакомить детей 6 лет с арифметическими действиями сложения и вычитания на основе изучения состава чи​сел, решать примеры и задачи, запоминать таблицу сложения и вычитания, развивать у них пространственные и геометрические представления. Однако в данной методике ознакомления с образо​ванием чисел путем прибавления единицы к предыдущему числу ис​ключен принцип сравнения, являющийся основой усвоения детьми по​следовательности, количественного значения и отношений между числами. 

Вопросы развития количественных представлений у детей до​школьного возраста разрабатывались А. М. Леушиной, начиная с 40-х годов. Благодаря ее работам методика получила теорети​ческое, научное и психолого-педагогическое обоснование, были раскрыты закономерности развития количественных представлений у детей в условиях целенаправленного обучения на занятиях в дет​ском саду. Это стало возможным благодаря глубокому и тщатель​ному анализу различных точек зрения, подходов и концепций формирования математических представлений, учета достижений отечественной и зарубежной науки, практики общественного воспи​тания и обучения дошкольников в нашей стране.

А. М. Леушина заложила основы современной дидактической системы формирования математических представлений, разработав программу, содержание, методы и приемы работы с детьми 3-, 4-, 5- и 6-летнего возраста. Методическая концепция автора сложи​лась в результате многолетней экспериментальной и научно-теоре​тической работы.

Она заключается в следующем: от нерасчлененного восприя​тия множеств предметов детей необходимо переводить к выявлению отдельных составляющих это множество элементов путем попарного сопоставления их, что представляет дочисловой период обучения (усвоение отношений «столько же», «поровну», «больше», «меньше» и др.). Обучение счету следует за освоением детьми действий с множествами и базируется на сравнении двух предметных групп. Дети знакомятся с числом как характеристикой численности конкрет​ной предметной группы в сопоставлении 

ее с другой. В ходе срав​нения чисел (на наглядной основе) ребенком усваиваются последо​вательность и отношения между ними, что приводит к сознательному освоению счета и использованию его в вычислениях, выполнению действий при решении простых арифметических задач. Элементарное представление о числе формируется у детей в ходе накопления ими опыта сравнения нескольких предметных групп по признаку количе​ства независимо от других признаков (качественные особенности, расположение в пространстве). На этой основе строилось освоение количественного и порядкового счета, определение состава чисел из единиц и двух меньших чисел.

В методике первоначального ознакомления детей с числами, счетом, арифметическими действиями, разработанной А. М. Леуши​ной, использованы положительные стороны метода изучения чисел (воспроизведение групп предметов, применение числовых фигур и счетных карточек, изучение состава чисел) и метода изучения дей​ствий (число как результат счета, образование чисел на основе сравнения двух совокупностей и практического установления между ними взаимно однозначного соответствия, увеличение или уменьше​ние одного из них на 1, освоение действий сложения и вычитания на основе сформированных представлений о числах натурального ряда и навыков счетной деятельности). По утверждению А. М. Леу​шиной, в работе по развитию количественных представлений у детей следует особое внимание уделять накоплению чувственного опыта, созданию сенсорной основы счетной деятельности, последователь​ному обобщению детских представлений. Этим требованиям отвечает предложенная ею система практических упражнений с демонстра​ционным и раздаточным материалом.

Воспитатели детских садов широко использовали разработан​ные А. М. Леушиной конспекты занятий «Занятия по счету в дет​ском саду» (М., 1963, 1965) и наглядные дидактические материалы (1965).
В дальнейшем под руководством А. М. Леушиной разработаны содержание и методы формирования у детей пространственных и временных представлений, обучения измерению объектов, массы тел, вопросы умственного и всестороннего раз
вития детей в процессе освоения ими элементарных математических знаний, усвоения спо​собов практических действий.
Разработанная А. М. Леушиной концепция формирования эле​ментарных математических представлений у детей служит источ​ником для многих современных исследований, а дидактическая система прошла испытания временем, успешно функционирует уже несколько десятков лет, показала свою эффективность в условиях общественного дошкольного воспитания, реализована в «Программе воспитания и обучения в детском саду».
В связи с перестройкой преподавания математики в начальной школе и новыми психологическими исследованиями стали очевид​ными недостатки математической подготовки в детском саду: неэф​фективное использование возросших возможностей дошкольников, ограниченность и слабое развивающее влияние обучения. Сложив​шаяся система обучения в дошкольном возрасте, ее содержание и методы ориентировали в основном на развитие у детей предметных способов действий, узких навыков, связанных со счетом и простей​шими вычислениями, что недостаточно обеспечивало подготовку к усвоению математических понятий в дальнейшем обучении.
Необходимость пересмотра методов и содержания обучения была обоснована в работах психологов и математиков, которые положили начало новым научным направлениям в разработке проблем ма​тематического развития дошкольников. Специалисты выясняли воз​можности интенсификации и оптимизации обучения, способствующие общему и математическому развитию ребенка, отмечали необходи​мость повышения теоретического уровня осваиваемых детьми знаний. Это требовало реконструкции программы обучения, в том числе системы представлений, последовательности их введения и т. д., отвечающих современному состоянию математики как науки, при​ведения методов в строгое соответствие с предлагаемым новым содержанием знаний. Развернулись интенсивные поиски путей вве​дения научных понятий в систему работы с детьми дошкольного возраста. Решение этих сложных проблем осуществлялось по-разному.

Психологи в качестве основания для формирования начальных математических представлений и понятий предлагали различ​ные предметные действия. П. Я. Гальперин разработал линию форми​рования начальных математических понятий и действий, построен​ную на введении мерки и определении единицы через отношение к ней.
В исследовании В. В. Давыдова был раскрыт психологический механизм счета как умственной деятельности и намечены пути форми​рования понятия числа через освоение детьми действий уравни​вания и комплектования, измерения. Генезис понятия числа рассматривается на основе краткого отношения любой величины к ее части (Г. А. Корнеева).
В настоящее время реализуется идея простейшей логической подготовки дошкольников (А. А. Столяр), разрабатывается методи​ка введения детей в мир логико-математических представлений: свойства, отношения, множества, операции над множествами, логи​ческие операции (отрицание, конъюнкция, дизъюнкция) и др. с помощью специальной серии обучающих игр.
В последние годы (1960—1980) осуществлен педагогический эксперимент, направленный на выявление более эффективных мето​дов математического развития детей дошкольного возраста, опреде​ление содержания обучения. Педагогические исследования были вызваны непосредственно результатами экспериментов в области возрастной и  педагогической  психологии  и  методики  математики.
В эти годы выяснялись возможности формирования у детей представлений о величине, установлении взаимосвязей между сче​том и измерением, апробировались приемы обучения (Р. Л. Бе​резина, Н. Г. Белоус, 3. Е. Лебедева, Р. Л. Непомнящая, Е. В. Проскура, Л. А. Левинова,    Т. В. Тарунтаева,    Е.  И.  Щербакова).
Возможности формирования количественных представлений у де​тей раннего возраста, пути совершенствования количественных представлений у детей дошкольного возраста изучены В. В. Данило​вой, Л. И. Ермолаевой, Е. А. Тархановой.
Содержание и приемы формирования пространственно-временных представлений определены на основе ряда исследований Т. А. Мусейибовой, К. В. Назаренко, Т. Д. Рихтерман.
Методы и приемы педагогического руководства математическим развитием детей с помощью игры разработаны 3. А. Грачевой, Т. Н. Игнатовой, А. А. Смоленцевой, И. И. Щербининой.
В настоящее время исследуются возможности использования наглядного моделирования в процессе обучения решению арифмети​ческих задач (Н. И. Непомнящая), познания детьми количествен​ных и функциональных зависимостей (Л. Н. Бондаренко, Р. Л. Не​помнящая, А. И. Кириллова), способности дошкольников к нагляд​ному моделированию при ознакомлении с пространственными отно​шениями (Р. И. Говорова, О. М. Дьяченко, Т. В. Лаврентьева, Л. М. Хализева).
Результаты научных поисков психологов, математиков и педа​гогов вызвали необходимость в совершенствовании программы раз​вития элементарных математических представлений у дошкольников (были введены разделы «Величина», «Геометрические фигуры», «Ориентировка в пространстве и времени»).
Многие современные методические пособия для воспитателей дошкольных учреждений созданы на основе дидактической системы, разработанной А. М. Леушиной и ее последователями. Широко ис​пользуются и данные новых исследований советских и зарубежных психологов и методистов-математиков.
Конспекты занятий по формированию элементарных математи​ческих представлений и методические рекомендации их использо​вания строятся на современных научных данных о единстве обучения и воспитания, комплексном подходе в обучении, введении наиболее эффективных дидактических средств (моделирование), обогащении содержания и приемов обучения.
Поиск путей совершенствования методики обучения математи​ке детей дошкольного возраста осуществляется и в других странах. В современных зарубежных работах по развитию математических представлений детей дошкольного возраста уделяется особое внима​ние дочисловому периоду обучения.
М. Фидлер (Польша), Э. Дум (ФРГ) особое значение придают формированию представлений о числах в процессе практических дей​ствий с множествами предметов. Предлагаемые ими содержание и приемы обучения (целенаправленные игры и упражнения) помогают детям овладеть умениями классифицировать и упорядочивать пред​меты по различным признакам, в том числе и по количеству. В работе М. Фидлер отражена взаимосвязь в формировании у детей количественных,   пространственных   и   временных   представлений.

Р. Грин, В. Лаксон (США) в качестве основы формирования понятия числа и арифметических действий рассматривают понима​ние детьми количественных отношений на конкретных множествах предметов. Авторы считают, что формирование представлений о числах происходит во время практических действий с множествами предметов, они показывают, как под влиянием сравнения двух или нескольких множеств у детей формируется представление о месте числа среди других чисел натурального ряда, умение осуществлять простейшие действия увеличения и уменьшения чисел. Сопостав​ление равночисленных множеств ведет при этом к пониманию общности совокупностей по количеству (столько же) и по числу (такое же число).
Авторы этих работ предлагают формировать математические представления с учетом разнообразных впечатлений, полученных детьми в повседневной жизни. Своеобразно рассматривается ими обучение: доказывая необходимость проведения с детьми игр и упражнений, авторы не рекомендуют строго соблюдать требования к качеству усвоения учебного материала. В ходе обучения значитель​ное внимание уделяется выработке у детей умения применять полу​ченные знания на практике. Это достигается за счет использова​ния в качестве наглядного материала предметов окружающей обстановки, практической и игровой мотивации специальных упраж​нений.
На основании изложенного в данной главе можно заключить, что становление методики формирования элементарных математи​ческих представлений первоначально осуществлялось под влиянием отдельных положений русской и зарубежной педагогики, психологии о значении и содержании подготовки детей к усвоению арифмети​ки в школе, возможности формирования умений с раннего возраста различать геометрические фигуры и размеры предметов.
Передовые русские и зарубежные педагоги XVII—XIX вв., исходя из опыта непосредственной работы с детьми, пришли к убеждению о необходимости их под-готовки к усвоению математических дисциплин в школе. Ими высказаны отдельные предложения о содержа​нии и методах обучения детей до школы: программа по арифме​тике (счет, вычисления, счет групп; арифметические действия сложе​ния и вычитания); по основам геометрии (геометрические фигуры, измерения величин); простейшие представления о пространстве и времени.
Экспериментальное изучение специфики  количественных  пред​ставлений детей, разработка, систематизация и апробирование игр и   дидактических   упражнений,   направленных   на   формирование математических представлений, осуществленное А. М. Леушиной и под ее руководством, представляет современное содержание методики.


Дальнейшее совершенствование методики формирования элемен​тарных математических представлений направлено на уточнение со​держания, поиск наиболее эффективных методов педагогического руководства математическим развитием детей, разработку и внед​рение в практику работы дошкольных учреждений новых дидакти​ческих средств, что соответствует требованиям реформы общеобразо​вательной и профессиональной школы, совершенствованию среднего и высшего образования в нашей стране. 

Таким образом, из данной главы мы видим, что передовые педагоги, русские и зарубежные, признали роль и необходимость первичных математических знаний в развитии и воспитании детей до школы, что формирование элементарных математических представлений — это целенаправленный и организованный процесс передачи и усвоения знаний, приемов и способов умственной деятельности основанный не только на подготовке к успешному овладению математикой, но и на всестороннее развитие детей, которое стоится с учетом закономерностей развития познавательной деятельности, личности ребенка и в создании оптимальных условий на основе особенностей дошкольников.

1.2 Основные направления, формы и методы формирования элементарных математических представлений у детей  дошкольного возраста  

Ознакомление с числом и обучение счету

 Сформированное в младшем дошкольном возрасте умение анализировать множества предметов с точки зрения их численности, видеть последовательность и различия по качественным и количественным признакам, представление о равенстве и неравенстве предметных групп, умение должным образом отвечать на вопрос «сколько?» является основой овладения счетом.

В дошкольном возрасте в процессе сравнения двух групп предметов, выделения их свойств, а также счета, у детей формируется представление о числе, позволяющее дать точную количественную оценку совокупности. Они овладевают приемами и правилами счета предметов, звуков, движений.

Для формирования у детей представлений о натуральном ряде чисел (последовательности, месте числа) их знакомят с образованием числа в процессе сравнения двух множеств предметов и увеличения или уменьшения одного из них на единицу.

На протяжении всего этого периода обучения уделяется большое внимание сравнению множеств предметов по количеству составляющих их элементов (как без счета, так и в сочетании со счетом), уравниванию множеств, отличающихся одним элементом, установлению взаимосвязи отношений «больше-меньше».

Дети, овладев умением считать предметы, звуки, движения, отвечать на вопрос «сколько?», учатся определять порядок следования предметов (первый, последний, пятый), отвечать на вопрос «который?», т.е. практически пользоваться количественным и порядковым счетом.

В процессе обучения у детей формируется умение воспроизводить множества,отсчитывая предметы по образцу, по заданному числу из их большего количества, запоминать числа.

В ходе специальных упражнений по овладению счетом у детей формируется представление о числе как общем признаке разнообразных множеств. Они убеждаются в независимости числа от несущественных признаков, используют различные способы получения равных и неравных по количеству групп. Дети учатся видеть идентичность (тождественность), обобщать по числу предметы множеств (столько же, по четыре).

Обучение детей дошкольного возраста направлено на формирование  представлений о первых десяти числах натурального ряда (порядке их следования, зависимости между смежными числами: больше, меньше), выработку умения пользоваться ими в различных бытовых и игровых ситуациях.

Дети учатся выражать в речи не только результат своих действий, т.е. отвечать на вопрос «Что ты сделал?», но и способ выполнения действия.     

Одна из основных программных задач обучения детей  состоит в формировании у них умения считать, выработке соответствующих навыков и на этой основе развитии представления о числе.

Счет как деятельность с конечными множествами включает следующие структурные компоненты: цель (выразить количество предметов числом), средства достижения (процесс счета, состоящий из ряда действий, отражающих степень освоения деятельности), результат (итоговое число).

Наибольшую сложность для детей представляет достижение результата счета, т.е. итог, обобщение. Выработка умения отвечать на вопрос «сколько?» словами много, мало, один, два, столько же, поровну, больше, чем… ускоряет процесс осмысления детьми значения итогового числа при счете.

В ходе обучения счету необходимо сформировать у детей умение соотносить называемое по порядку число с одним из предметов, не пропускать предметы, числа и не называть их повторно. Дошкольники должны усвоить, что последнее из названных при счете чисел дает ответ на вопрос о количестве предметов в пересчитываемой группе.

Формирующиеся у детей представление о числе многопланово: число как показатель мощности множества, итог счета, порядок следования и место в общей последовательности чисел, количественное значение.

Обучение счету путем поэлементного сопоставления двух предметных множеств помогает подготовить детей к познанию отношений между числами.

С целью предупреждения ошибок у детей довольно длительный период обучения счету делят на два этапа.

Цель первого этапа состоит в ознакомлении детей с назначением счета, обучении умению отвечать на вопрос «сколько?», называя при этом последнее при счете число, а также переводит детей от дочислового сравнения к сравнению с помощью чисел.

Цель второго этапа обучения состоит в формировании у детей счетных умений, знакомстве с образованием каждого следующего числа на основе добавления предмета к одному их сравниваемых множеств.

Обучению счету предшествует анализ состава предметов, выделение общих признаков, способа расположения. В процессе обучения счету постоянно варьируются задания, оценивается равное и неравное количество предметов. При ознакомлении со счетом для каждого нового числа показывается способ его получения. В ходе объяснения в сочетании с показом воспитатель знакомит детей с правилами счета: показывая рукой предметы, начиная от первого, т.е. расположенного слева, одновременно следует называть последовательно числа. После показывания числа, соответствующего последнему в ряду предмету, важно акцентировать внимание детей с помощью кругового движения рукой и ответить на вопрос «сколько?». Числа называются четко, строго в порядке следования, а сами пересчитываемые предметы не называются. Называть предметы следует лишь при подведении итога счета. В самом начале обучения счету следует обращать внимание детей на необходимость соотнесения первого в ряду предмета с числом один, а не со словом раз, что имеет место в считалках, в быту.

В начальный период обучения обращается внимание на выработку умений считать слева направо, брать предметы по одному правой рукой и раскладывать их слева направо. Это обстоятельство необходимо для дальнейшего обучения письму, чтению, хотя в определении количества особой роли не играет.

В ходе знакомства детей с образованием каждого из чисел натурального ряда в пределах 10 обращается внимание на способ получения нового (большего) числа путем добавления одного предмета. Берутся две группы предметов, сравниваются. Затем добавляется один предмет, выясняется, чего больше или меньше. Что нужно сделать, чтобы узнать, сколько стало?

Чтобы подготовить детей к усвоению общего принципа образования любых чисел, следует упражнять их в получении меньшего числа из большего, заострять внимание на способе получения числа. Обучение детей счету осуществляется в ходе выполнения действий по увеличению и уменьшению пересчитываемых и сравниваемых множеств на один элемент.

Дети овладевают порядковым счетом, т.е. умением определять место какого-либо предмета среди других при условии расположения их в ряд. Для этого необходимо научиться различать вопросы «сколько?», «который?», «какой по порядку?». 

Пониманию и осмыслению детьми порядкового значения числа способствует расположение предметов в строго определенном порядке. Порядок следования (первый, второй…) выявляется с опорой на дополнительный признак: размер, цвет и др. Поэтому обучение детей порядковому счету следует проводить на наглядном материале, представляющем собой упорядоченный ряд, исходя из того что сериация по признаку качества является одной из предпосылок формирования понятия о порядковом числительном, числе в целом. Для обучения создается определенная ситуация, определяется порядковый номер и качественный признак.

Формированию навыка счетной деятельности, обобщению представлений о числе способствуют упражнения в сосчитывании звуков, движений, предметов по осязанию. Звуки и движения должны быть ритмичны, разнообразны, интересны. Лучше, если источник звука скрыт от детей ширмой.

В качестве подготовки детей к счету звуков и движений уместны упражнения в попарном соотнесении звуков или движений с предметами, воспроизведение одного множества в другом.

Счет предметов по осязанию – интересное и развивающее упражнение. Вначале он носит игровой характер: взять, достать из «чудесного мешочка» определенное количество одинаковых мелких предметов. В дальнейшем дети считают предметы, зафиксированные неподвижно на плоскости. Наглядный материал после предвари
тельного рассматривания закрывается салфеткой и пересчитывается. Правила счета те же: считать правой рукой, ведя ее по предметам слева направо, называя число в момент фиксации рукой предмета, левой рукой придерживать карточку. Итоговое число называется сразу по окончании счета.

Отсчитывание определенной части множества осуществляется по тем же правилам, что и счет. По предложенному образцу отсчитывается такое же количество предметов на основе зрительного восприятия или по осязанию. Уточняется смысл слов сосчитал и отсчитал.

При сосчитывании определяется число элементов  в множестве, а при отсчитывании из большего числа элементов берется определенная часть, тождественная образцу или названному числу.

Дифференциация действий сосчитывания и отсчитывания ведется по вопросам: «Что вы сделали: сосчитали или отсчитали? Как узнали, сколько предметов надо было отсчитать? Сколько предметов отсчитали?»

Проводится работа по формированию представлений о независимости числа предметов то их несущественных признаков: цвета, размера, расстояния между ними, занимаемой площади, расположения их в пространстве. В ходе обучения сравниваются между собой равночисленные и неравночисленные множества по одному из указанных, а затем по двум-трем признакам.

Множества предметов располагаются в пространстве в зависимости от поставленной цели таким образом, чтобы была необходимость соотносить их, перекладывать, накладывать один на другой для доказательства равночисленности, а в дальнейшем – неравночисленности.

Так, в упражнениях на демонстрацию независимости количества предметов от занимаемой площади предметы одной совокупности раскладываются по горизонтали на близком расстоянии друг от друга, второй – на более далеком расстоянии. Вначале выделяется общий признак предметов, входящих в каждую из совокупностей. Затем дети находят отличительные признаки. Особо подчеркиваются различия в расстоянии между предметами. Первые упражнения следует проводить с использованием однородного материала, при этом подчеркивается, что различие между множествами лишь одно – занимаемая площадь.

После противопоставления (одни предметы расположены близко один к другому, поэтому они занимают мало места, и наоборот) предлагается детям найти способ определения равенства или неравенства по количеству предметов: «Как вы считаете, поровну их или нет? Как это доказать? (Вначале используются приемы наложения или приложения, затем сосчитывание.) В чем вы убедились?»

Затем восстанавливается первоначальное расположение предметов: «Почему на первый взгляд кажется, что этих предметов(указывается) больше(меньше) по количеству?» Дети объясняют кажущееся неравенство различием в способе расположения, занимаемой ими площади.

При подведении итога подчеркивается возможность подобного расположения предметов, необходимость практического сопоставления их с целью определения равенства или неравенства, сосчитывания, независимость количества от способа расположения предметов в пространстве.

В ходе обучения необходимо использовать таблицы, карточки с различным расположением предметов. В этом случае дети используют еще один опосредованный способ доказательства соответствия или несоответствия: предметы-заместители объектов, эквивалентны.

Чтобы научить детей разным способам расположения одного и того же количества предметов, используется карточка, деленная на 2-4 части, на которой одно из множеств зафиксировано. Необходимо, чтобы ребенок, определив количество элементов множества, самостоятельно разложил по-иному еще несколько равночисленных совокупностей и объяснил, как это делается.

Детей обучают сравнивать множества, чтобы определить равенство или неравенство по числу. Дошкольники осваивают практические способы уравнивания множеств. Они добавляют или удаляют один из предметов, делая из неравных множеств равные и т. п. Сравниваются множества, выраженные в смежных числах, что дает возможность вычленить количественные отношения между числами натурального ряда. В ходе обучения дочисловое сравнение с выделением отношений («больше-меньше», «поровну») сочетается с выражением результатов сравнения в числах.

С целью выражения в речи понятия равенства задаются вопросы: «по скольку предметов в первом и втором рядах? Что можно сказать о количестве тех и других? Как узнали, что предметов поровну?» Необходимо постепенно подводить детей к пониманию того, что, если будет установлено взаимно однозначное соответствие двух множеств, число элементов одного из них можно назвать, не сосчитывая их.

Необходимо приучать детей понимать взаимосвязь отношений «больше» и «меньше»: если в одном из множеств меньше элементов, то в другом обязательно будет больше, чем в первом, и наоборот (на один или несколько элементов). При анализе результатов сравнения дети пользуются словами больше, чем; меньше, чем.

От сравнения множеств в числовом выражении осуществляется переход к сравнению чисел в конкретной практической ситуации.

Дети используют различные способы выявления равночисленности и неравночисленности путем раскладывания предметов по горизонтальным и вертикальным рядам, наложения, составления пар, проведения линий от одного предмета к другому. Практический способ выбирается, исходя из целесообразности применения его в конкретной ситуации. Детям можно предложить найти другие, еще неизвестные им способы сравнения. Элементы первого множества раскладываются сверху вниз (в столбик), а затем к ним справа и слева прикладываются элементы второго множества.

Широко применим в практике обучения прием составления пар. Можно располагать предметы парами по горизонтали, вертикали или вразброс. Возможно соединение одного предмета с другим линией. Проведение линий от одного изображения к другому обнаруживает равенство или неравенство.

Формирование представлений о размере предметов

Для правильной и полной характеристики любого предмета оценка величины имеет не меньшую значимость, чем оценка других его признаков. Умение выделить величину как свойство предмета и дать ей название необходимо не только для познания каждого предмета в отдельности, но и для понимания отношений между ними. Это оказывает существенное влияние на формирование у детей более полных знаний об окружающей действительности.

Осознание величины предметов положительно влияет на умственное развитие ребенка, так как связано с развитием способности отождествления, распознания, сравнения, обобщения, подводит к пониманию величины как математического понятия и готовит к усвоению в школе соответствующего раздела математики.

Отражение величины как пространственного признака предмета связано с восприятием – важнейшим сенсорным процессом, который направлен на опознание и обследование  объекта, раскрытие его особенностей. Восприятие величины происходит путем установления сложных систем внутрианализаторных и межанализаторных связей.

Для образования самых элементарных знаний о величине необходимо сформировать конкретные представления о предметах и явлениях окружающего мира. 

Ориентировка детей в величине предметов во многом определяется глазомером – важнейшей сенсорной возможностью. Развитие глазомера непосредственно связано с овладением специальными способами сравнения предметов. Вначале сравнение предметов по длине, ширине, высоте маленькими детьми производится практически путем наложения или приложения, а затем на основе измерения. Глаз как бы обобщает практические действия руки.

Чаще всего дети характеризуют предметы по какой-либо одной протяженности, наиболее ярко выраженной, чем другие, а поскольку длина, как правило, является преобладающей у большинства предметов, то и выделение длины легче всего удается ребенку. Значительно большее число ошибок делают дети при показе ширины. Характер допускаемых ими ошибок говорит о недостаточно четкой дифференциации   других измерений, так как дети показывают вместо ширины длину, и всю верхнюю грань предмета.

Наиболее успешно детьми определяются в предметах конкретные измерения при непосредственном сравнении двух или более предметов.

Само слово величина непонятна многим детям, так как они редко слышат его. Когда внимание детей обращается на размер предмета, воспитатели предпочитают пользоваться словами одинаковый, такой же, которые многозначны (одинаковый по цвету, форме, величине), поэтому их следует дополнять словам, обозначающим признак, по которому сопоставляются предметы (найти такой же по величине: длине, высоте, ширине и т.п.).

Выделяя то или иное конкретное измерение, ребенок стремится показать его. Эти действия обследования очень важны для более дифференцированного восприятия величины предмета.

Педагогическая работа по формированию у детей представлений о величине предметов строится в определенной последовательности.

Вначале формируется представление о величине как пространственном признаке предмета. Детей учат выделять данный признак наряду с другими, пользуясь специальными приемами обследования: приложением и наложением. Практически сравнивая контрастные и одинаковые по величине предметы, дети устанавливают отношения «равенства-неравенства». Результаты сравнения отражаются в речи с помощью прилагательных: длиннее, короче, одинаковые (равные по длине), шире, уже, одинаковые (равные по ширине), выше, ниже, одинаковые (равные по высоте), больше, меньше, одинаковые (равные по величине) и т.д. Таким образом, первоначально предусматривается лишь попарное сравнение предметов по одному признаку.

На этой основе продолжается дальнейшая работа, в процессе которой детей учат при сравнении нескольких предметов одним из них пользоваться как образцом. Практические приемы приложения и наложения применяются для составления сериационного ряда. Затем дети учатся создавать его по правилу. Располагая предметы (3-5 штук) в возрастающем и убывающем порядке по длине, ширине, высоте и 

другим признакам, они отражают это в речи: самая широкая, уже, еще уже, самая узкая и др.

Задача последующей работы – закрепить умение строить сериационный ряд предметов по длине, ширине, высоте и другим признакам, правильно отражая это в речи, развивать глазомер детей, учить на глаз определять размеры различных предметов, сопоставляя их с величиной известных предметов.

Детей учат сравнивать предметы, менее контрастных по размеру. При этом, дети овладевают сравнительной оценкой величины не только в убывающем, но и в возрастающей степени при одновременном установлении взаимно обратных отношений. Разница в размерах сравниваемых предметов постепенно уменьшается от 5 до 2 см. Сначала детей учат раскладывать предметы по порядку в ряд, пользуясь образцом, а затем по правилу (начинай с самого длинного бруска и т. п.).

Создавая на глазах у детей образец ряда предметов и рассматривая его, необходимо обращать внимание на последовательное расположение предметов, направление ряда (восходящее или нисходящее), постоянную разницу между двумя смежными предметами. Поскольку выявление последнего часто затрудняет детей, на первых порах можно отмечать специально проведенной линией или другим цветом «лишний кусочек» у каждого последующего элемента по сравнению с предыдущим. Анализ образца – эффективный прием обучения сериации, так как он направлен на обследование наглядно представленных предметов и способствует формированию понятия «отношение порядка» и его свойств.

Правило выбора (выбирай каждый раз из всех полосок самую длинную или короткую) также служит средством построения упорядоченного ряда. Оно определяет последовательность действий – практическое или зрительное сопоставление элементов и выбор нужного. Осознание отношений порядка и его свойств в этом случае происходит на основе заданного способа действия, самостоятельно, в результате выполнения задания.

Проверкой правильности выполнения заданий на сериацию служит попарное сравнение предмета с «соседями» по ряду, так дети учатся понимать, что оценка размера предмета носит относительный характер. 

Также детей учат сравнивать плоские предметы по длине и ширине одновременно.

Большое внимание уделяется развитию глазомера. Знания и умения необходимо систематически закреплять и применять в других видах деятельности.

Далее следует перейти к формированию представлений о трехмерности предметов. С этой целью определяются длина, ширина, высота у предметов, занимающих относительно постоянное положение в пространстве, а затем и других предметов. Выделение и определение трех измерений проводят при сравнении предметов разного объема. В результате дети приходят к заключению, что большими или меньшими предметы называются в зависимости от размера всех трех измерений.

Формирование представлений о форме предметов

Знакомство детей с предметами простой формы, соответствующей геометрическим телам и фигурам, начинается очень рано, но понимание их различно на разных ступенях развития ребенка. Трехлетний ребенок знает шарик, кубик как предметы, игрушки; знает кружок, квадратик как формы, вырезанные из цветной бумаги, которые он наклеивает. Знакомство с этими формами позволяет сравнивать с ними другие предметы, изображения которых ребенок создает в лепке, рисунке и аппликации. Он лепит круглый мяч, рисует круглое яблоко, наклеивает квадратный дом или окно. Однако это сравнение остается на той же ступени употребления одного конкретного предмета другому, как и при сравнении с яичком, огурцом, морковкой. Геометрическая форма, представленная в предметах, не является отвлеченной.

Постепенно, по мере накопления детьми чувственного опыта, представлений о форме реальных предметов оказывается возможным знакомить их с геометрическими формами как отвлеченными от конкретных предметов. Лишь на этой основе возникает возможность поднять детей на более высокий уровень обобщения и группировки предметов по свойству формы и противопоставления их абстрактным геометрическим телам и фигурам, служащим обобщенными выразителями и измерителями формы.

Надо всячески избегать в педагогической работе ознакомления детей с геометрическими фигурами и телами ранее, чем у них накопиться достаточный сенсорный опыт знакомства с формами предметов реального мира и возникнет потребность обобщить имеющиеся представления. 

Последовательность знакомства с геометрическими формами обусловливается постепенностью и последовательностью освоения и воспроизведения форм предметного мира. Округлость есть первое свойство предметной формы, которое оказывается доступным для выделения и воспроизведения детьми. От неопределенного представления группы округлых форм, куда входят многие формы округлого очертания, дети подходят к выделению круга и к сравнению с ним других, несколько отличающихся от него, но похожих на него форм. Исследование показало, что дети трех с половиной лет способны выделить из окружающей обстановки предметы круглой формы, т. е. производить обобщение по признаку формы.

Примерно в том же возрасте происходит выделение наряду с группой округлых форм группы «угловатых», прежде всего прямоугольных, форм. Получая на занятиях аппликацией квадратики бумаги, дети переносят представление об этой форме на другие предметы.

Несколько позже также в процессе практической и продуктивной деятельности дети знакомятся с предметами треугольной формы. Далее, простое накопление представлений о различных формах оказывается нецелесообразным. Важнее учить детей сравнивать формы по тем или иным признакам, подводить к более дифференцированным их группировкам. Так, для целей изображения важно ознакомить детей с отличием круга от овала. Удлиненноокруглую форму имеют многие предметы и части тех живых существ, которых любят изображать дети. Это дальнейшая ступень уточнения представления округлых форм. От совсем круглых  отделяется удлиненная форма. И вновь может произойти обобщение по этому новому для детей признаку. Если до этого группировка форм производилась по признаку округлости или прямолинейности контура, то теперь возникает деление внутри округлых форм.

Как показали исследования, подобное разделение прямоугольных форм дается детям труднее   и сформировать представления о различии квадрата и удлиненного прямоугольника удавалось только у детей в возрасте около шести лет. Различие между кругом и овалом улавливается на глаз почти мгновенно. Различие между квадратом и не слишком удаленным от него по пропорциям прямоугольником улавливается с большим трудом. Объясняется этот факт тем, что восприятие округлой формы и прямоугольной происходит различно, что показывают исследования по психологии восприятия. Округлая форма обегается глазом без задержек, одним слитным движением, и представление формы образуется сразу. Прямоугольная форма    требует иного движения с задержками на углах, когда направление линий контура изменяется.

Знакомство с треугольником позволяет группировать формы, характерный контур которых образуют наклонные линии. Кроме треугольника, к ним относят трапецию

 и ромб. Эта группировка осваивается детьми, как показал опыт, лишь к концу дошкольного возраста. Знакомство с геометрическими формами давно используется педагогикой для того, чтобы создать у детей обобщенное представление формы. В системе геометрических форм обобщен и абстрагирован сенсорный опыт людей, их познание формы вещей. Мы не можем в настоящее время назвать и определить форму, не обращаясь к названиям «квадрат», «круг», «треугольник» и т. д. Геометрические формы используются нами как измерители (эталоны) для определения формы вещей. Форма предметов разнообразна и подчас причудлива. Но в основе ее можно усмотреть простую форму шара, куба, треугольника и т. п. Умение «увидеть» в предметной форме ее геометрическую основу очень важно.

В области формы эталонами служат геометрические фигуры. Система форм, рассматриваемая геометрией, чрезвычайно сложна, и ее усвоение выходит за рамки сенсорного воспитания, являясь составной частью умственного развития ребенка и овладения математическими знаниями. Задачи развития детского восприятия предполагают лишь необходимость ознакомления с несколькими геометрическими фигурами, отражающими в обобщенном виде наиболее характерные формы реальных предметов, и формирование представлений об их основных разновидностях. Фигурами, с которыми должны знакомиться дети, являются квадрат, прямоугольник, круг, овал, треугольник и многоугольник. 

В число разновидностей геометрических фигур, с которыми целесообразно знакомить детей в ходе сенсорного воспитания, входят разные варианты овалов, прямоугольников и треугольников.

 Проблему знакомства детей с геометрическими фигурами и их свойствами следует рассматривать в двух аспектах: в плане сенсорного восприятия форм геометрических фигур и использования их как эталонов в познании форм окружающих предметов, а также в смысле познания особенностей в их построении, т.е. собственно геометрического материала.                 

Чтобы знать, чему и как обучать детей на разных этапах их развития, надо прежде всего проанализировать особенности сенсорного восприятия детьми формы любого предмета, в том числе и фигуры, а затем пути дальнейшего развития геометрических представлений и элементарного геометрического мышления и, далее, как совершается переход от чувственного восприятия формы к ее логическому сознанию.

Сенсорное восприятие формы предмета должно быть направлено не только на то, чтобы видеть, узнавать формы наряду с другими его признаками, но  уметь, абстрагируя форму от вещи, видеть ее в других вещах. Такому восприятию формы предметов и ее обобщению и способствует знание детьми эталонов геометрических фигур. Поэтому задачей сенсорного развития является формирование у ребенка умений узнавать в соответствии с эталоном (той или иной геометрической фигурой) форму разных предметов.

Когда ребенок начинает различать геометрические фигуры? Экспериментальные данные Л.В.Венгера показали, что такой возможностью обладают дети 3-4 месяцев. Сосредоточение взгляда на новой фигуре - свидетельство этому.

Уже на втором году жизни дети свободно выбирают фигуру по образцу, из таких пар: квадрат и полукруг, прямоугольник и треугольник. Но различать прямоугольник и квадрат, квадрат и треугольник дети могут лишь после 2,5 лет. Отбор же по образцу фигур более сложной формы доступен примерно на рубеже 4-5 лет, а воспроизведение сложной фигуры осуществляют отдельные дети пятого и шестого года жизни.

Вначале дети воспринимают неизвестные им геометрические фигуры как обычные предметы, называя их именами этих предметов: цилиндр - стаканом, столбиком, овал - яичком, треугольник - парусом или крышей, прямоугольник- окошечком и т.д. под обучающим воздействием взрослых восприятие геометрических фигур постепенно перестраивается. Дети уже не отождествляют их с предметами, а лишь сравнивают: цилиндр - как стакан, треугольник - как крыша и т. п. И, наконец, геометрические фигуры начинают восприниматься детьми как эталоны, с помощью которых определяется форма предметов (мяч, яблоко- это шар, тарелка, блюдце, колесо круглой формы, а платок квадратный и т. п.). 

Познание структуры предмета, его формы и размера    осуществляется не только в процессе восприятия той или иной формы зрением, но и путем активного осязания, ощупывания ее под контролем зрения и обозначения словом. Совместная работа всех анализаторов способствует более точному восприятию формы предметов. Поэтому основную роль в восприятии предмета и определении его формы имеет обследование, осуществляемое одновременно зрительным и двигательно - осязательным анализаторами с последующим обозначением словом. Однако у дошкольников наблюдается весьма низкий уровень обследования формы предметов; чаще всего они ограничиваются беглым зрительным восприятием и поэтому не различают близкие по сходству фигуры (овал и круг, прямоугольник и квадрат, разные треугольники).

Обследование фигур не только обеспечивает целостное их восприятие, но и позволяет ощутить их особенности (характер, направление линий и их сочетание, образующиеся углы и вершины), ребенок учится чувственно выделять в любой фигуре образ в целом и его части. Это дает возможность в дальнейшем сосредоточить внимание ребенка на осмысленном анализе фигуры, сознательно выделяя в ней структурные элементы (стороны, углы, вершины). Дети уже осознанно начинают понимать и такие свойства, как устойчивость, неустойчивость и др., понимать как образуются вершины, углы и т. д. Сопоставляя объемные и плоские фигуры, дети находят уже общность между ними («У куба есть квадраты», «У бруса - прямоугольники, у цилиндра - круги» и т. д.).

Сравнение фигуры с формой того или иного предмета помогает детям понять, что с геометрическими фигурами можно сравнивать разные предметы или их части. Так, постепенно геометрическая фигура становится эталоном определения формы предметов

Сенсорное восприятие формы предметов, геометрических фигур, их распознавание и обозначение словом в условиях систематического обучения детей значительно возрастают.

В развитии «геометрических знаний» у детей прослеживается несколько различных уровней.

Первый уровень характеризуется тем, что фигура воспринимается детьми как целое, ребенок еще не умеет выделять в ней отдельные элементы, не замечает сходства и различия между фигурами, каждую из них воспринимает обособленно.

На втором уровне ребенок уже видит элементы в фигуре и устанавливает отношения как между ними, так и между отдельными фигурами, однако еще не осознает общности между фигурами.

На третьем уровне ребенок в состоянии устанавливать связи между свойствами и структурой фигур, связи между самими свойствами. Переход от одного уровня к другому не является самопроизвольным, идущим параллельно биологическому развитию человека и зависящим от возраста. Он протекает под влиянием целенаправленного обучения, которое содействует ускорению перехода к более высокому уровню. Отсутствие же обучения тормозит развитие. Обучение поэтому следует организовывать так, чтобы в связи с усвоением знаний о геометрических фигурах у детей развивалось и элементарное геометрическое мышление.

Познание геометрических фигур, их свойств и отношений расширяет кругозор детей, позволяет им точно и разносторонне воспринимать форму окружающих предметов, что положительно отражается на их продуктивной деятельности.

Большое значение в развитии геометрического мышления и пространственных представлений имеют действия по преобразованию фигур (из двух треугольников составить квадрат или из пяти палочек сложить два треугольника).

Все эти разновидности упражнений развивают пространственные представления и начатки геометрического мышления детей, формируют у них умения наблюдать, анализировать, обобщать, выделять главное, существенное и одновременно с этим воспитывают такие качества личности, как целенаправленность, настойчивость.

В дошкольном возрасте происходит овладение перцептивной и интеллектуальной систематизацией форм геометрических фигур.

У детей нужно, прежде всего, закреплять умение различать и правильно называть круг и квадрат, а затем и треугольник. С этой целью проводятся игры, в которых дети группируют фигуры разного цвета и размера. Меняется цвет, размер, а признаки формы остаются неизменными. Это способствует формированию обобщенных знаний о фигурах.

С новыми геометрическими фигурами детей знакомят путем сравнения с уже известными: прямоугольник с квадратом, шар с кругом, а затем кубом, куб с квадратом, а затем с шаром, цилиндр с прямоугольником и кругом, а затем с шаром и кубом. Рассматривание и сравнение фигур проводят в определенной последовательности:

-взаимное наложение или приложение фигур; этот прием позволяет четче воспринять особенности фигур, сходство и различие, выделить их элементы;

-организация обследования фигур осязательно-двигательным путем и выделение некоторых элементов и признаков фигур; эффект обследования фигуры в значительной мере зависит от того, направляет ли воспитатель своим словом наблюдения детей, указывает ли, на что следует смотреть, что узнать; дети должны научиться словесно описывать ту или иную фигуру;

-организация разнообразных действий с фигурами (катать, класть, ставить в разные положения); действуя с моделями, дети выявляют их устойчивость или неустойчивость, характерные свойства. Например, дети пробуют по-разному ставить шар и цилиндр и обнаруживают, что цилиндр может сточить, может лежать, может и катиться, а шар «всегда катиться». Таким образом обнаруживают характерные свойства геометрических тел и фигур;

-организация упражнений по группировке фигур в порядке увеличения и уменьшения размера;

-организация дидактических игр и упражнений для закрепления умений детей различать и называть фигуры.



Ориентировка в пространстве

Проблема ориентации человека в пространстве достаточно многогранна. Она включает как представления о размерах, форме предметов, так и способность различать расположение предметов в пространстве, понимание различных пространственных отношений.

Пространственные представления, хотя и возникают очень рано, являются более сложным процессом, чем умение различать качества предмета.

Пространственная ориентировка осуществляется на основе непосредственного восприятия пространства и словесного обозначения пространственных категорий.

В более узком значении выражение «пространственная ориентация» имеет в виду ориентировку на местности. В этом смысле под ориентировкой в пространстве мыслится:

· определение «точки стояния», т.е. местонахождения субъекта по отношению к окружающим его объектам, например: «Я нахожусь справа от дома»; 

· определение местонахождения объектов относительно человека, ориентирующегося в пространстве, например: «Шкаф находится справа, а дверь слева от меня»;

· определение пространственного расположения предметов относительно друг друга, т.е. пространственных отношений между ними, например: «Справа от куклы сидит мишка, а слева от нее лежит мяч».

Ориентировка в пространстве требует умения пользоваться какой-либо системой отсчета.

В дошкольном возрасте ребенок овладевает словесной системой отсчета по основным пространственным направлениям: вперед-назад, вверх-вниз, направо-налево.

Различаемые направления ребенок соотносит, прежде всего, с определенными частями собственного тела. Так упорядочиваются связи типа: вверху – где голова, а внизу – где ноги, впереди – где лицо, а сзади – где спина, направо – там, где правая рука, налево – где левая. Ориентировка на собственном теле служит опорой в освоении ребенком пространственных направлений.

Из трех парных групп основных направлений, соответствующих основным осям человеческого тела (фронтальной, вертикальной и сагиттальной), раньше всех выделяется верхнее, что обусловлено, видимо, преимущественно вертикальным положением тела ребенка. Вычленение же нижнего направления, как противоположной стороны вертикальной оси, так и дифференцировка парных групп направлений, характерных для горизонтальной плоскости (вперед-назад, направо-налево), происходит позднее. Очевидно, точность ориентировки на горизонтальной плоскости  в соответствии с характерными для нее группами направлений является более сложной задачей для дошкольника, нежели дифференцировка различных плоскостей (вертикальной и горизонтальной) трехмерного пространства.

Усвоив в основном группы парнопротивоположных направлений, ребенок еще ошибается в точности различения внутри каждой группы. Об этом убедительно свидетельствуют факты смешение детьми правого с левым, верхнего с нижним, пространственного направления вперед с противоположным ему назад. Особые трудности  для дошкольников представляет различение направо-налево, в основе которого лежит процесс дифференцировки правой и левой стороны тела.

Следовательно, ребенок лишь постепенно овладевает пониманием парности пространственных направлений, адекватным их обозначением и практическим различением.

В каждой из пар пространственных обозначений выделяется сначала одно, например: под, справа, сверху, сзади, а на основе сравнения с первым осознаются и противоположные: над, слева, снизу, впереди. Это следует учитывать в методике обучения, последовательно формируя взаимосвязанные между собой пространственные представления.

Первый этап овладения умением применять или использовать освоенную систему отсчета при ориентировке в окружающем пространстве начинается с «практического применения», выражающегося в реальном соотнесении окружающих объектов с исходной точкой отсчета.

На втором этапе появляется зрительная оценка расположения объектов, находящихся на некотором расстоянии от исходной точки. Ребенок практически соотно-

сит объекты с чувственно данной ему системой отсчета, каковой являются различные стороны его собственного тела.

С развитием пространственной ориентации изменяется, совершенствуется и характер отражения воспринимаемого пространства. 

Вначале объектами, расположенными впереди, сзади, справа или слева от себя, ребенок считает лишь те, что непосредственно примыкают к соответствующим сторонам его тела или максимально приближены к ним. Следовательно, площадь, на которой ориентируется ребенок, вначале крайне ограничена. Сама ориентировка  осуществляется в этом случае в контактной близости, т.е. в буквальном смысле слова на себе и от себя.

        С возрастом площадь выделенных ребенком участков: переднего, заднего, правого, левого – постепенно увеличивается. Все более возрастает степень их удаленности по той или иной линии (фронтальной или сагиттальной). Теперь даже удаленные объекты определяются ребенком как расположенные впереди или сзади, справа или слева от него. Увеличивается постепенно и площадь выделенных участков от сагиттальной и фронтальной линией, происходит как бы их сближение. Постепенно местность начинает осознаваться ребенком как целое в ее непрерывном единстве. Каждый участок или зона еще абсолютизируются как передний, задний, правый или левый, которые вначале строго изолированы друг от друга. Возможность взаимопереходов пока исключается.

Этапы пространственной ориентации «на себе», «от себя» и «от объектов» не сменяют друг друга, а существуют, вступая в сложные диалектические взаимоотношения. Ориентировка «на себе» не только определенная ступень, но и непременное  условие и при ориентировке в расположении предметов как «от себя», так и «от объектов». Ориентировка « на себе» является исходной.

Ориентировка «от себя» предполагает умение пользоваться системой, когда началом отсчета является сам субъект, а ориентировка «от объектов» требует, чтобы началом отсчета был тот объект, по отношению к которому определяется пространственное расположение других предметов. Для этого необходимо уметь вычленять 

различные стороны этого объекта: переднюю, заднюю, правую, левую, верхнюю, нижнюю.

Развитие пространственной ориентации в расположении предметов «на себе», «от себя», «от другого объекта» и происходит в период дошкольного возраста. Показателем ее развития у детей может служить постепенный переход от использования ребенком системы с фиксированной точкой отсчета («на себе») к системе со свободно перемещаемой точкой отсчета («на других объектах»).

Развитие и отражение пространственных отношений между предметами у детей в дошкольном возрасте проходит в три этапа.

На первом этапе пространственные отношения еще не выделены ребенком. Окружающие предметы он воспринимает как отдельные, не осознавая при этом пространственных взаимосвязей, существующих между ними.

Второй этап характеризуется первыми попытками восприятия пространственных отношений. Однако точность оценки этих отношений еще относительна. Например, дальность расположения объекта от принятой точки отсчета еще весьма затрудняет ребенка, пространственные отношения сравнительно близко расположенных друг к другу предметов воспринимаются как «непрерывность».

Третий этап характеризуется дальнейшим совершенствованием восприятия пространственного расположения предметов. Большую роль в правильной оценке отношений между предметами начинает играть слово, которое способствует более точной дифференцировке. Усвоение детьми значения пространственных предлогов и наречий позволяет более точно осмысливать и оценивать расположение объектов и отношений между ними.

Познание ребенком пространства и ориентировке в нем – процесс сложный и длительный, а развитие у детей пространственных представлений требует специального обучения.

Система работы (Т.А.Мусейбова) по развитию у дошкольников пространственных представлений включает:

1) ориентировку «на себе»; освоение «схемы собственного тела»;

2) ориентировку «на внешних объектах»; выделение различных сторон предметов: передней, тыльной, верхней, нижней, боковых;

3) освоение и применение словесной системы отсчета по основным пространственным направлениям: вперед-назад, вверх-вниз, направо-налево;

4) определение расположения предметов в пространстве «от себя», когда исходная точка отсчета фиксируется на самом субъекте;

5) определение собственного положения в пространстве («точки стояния») относительно различных объектов, точка отсчета при этом локализуется на другом человеке или каком-либо предмете;

6) определение пространственной размещенности предметов относительно друг к другу;

7) определение пространственного расположения объектов при ориентировке на плоскости, т.е. в двухмерном пространстве; определение их размещенности относительно друг друга и по отношению к плоскости, на котором они размещаются.

Работа с детьми начинается с ориентировки в частях своего тела и соответствующих им пространственных направлений: впереди – там, где лицо, позади (сзади) – там, где спина, справа (направо) – там, где правая рука (та, которой держат ложку), слева (налево) – там, где левая рука. Особо важной задачей является различение правой и левой руки, правой и левой части своего тела.

На основе знания своего тела, т.е. ориентируясь «на себе», становится возможна ориентировка «от себя»: умение правильно показывать, называть и двигаться вперед-назад, вверх-вниз, направо-налево. Ребенок должен устанавливать положение того или иного предмета по отношению к себе.

В процессе обучения дети осваивают значения предлогов и наречий, отражающих пространственные отношения. Одна группа предлогов отражает многообразие пространственных отношений между предметами, между человеком и предметами, указывает на положение предмета среди них. Вторая группа – передает направление движения к тому или иному предмету или указывает на расположение предмета в процессе движения. 

К первой группе относятся предлоги на, в, сзади, впереди, за, напротив и др. Внутри этой группы имеются свои отличия, передающие оттенки пространственных отношений между предметами. Особенно широко и многообразно используются в речи предлог на, отражающий положение предмета на поверхности другого и предлог в, отражающий положение предмета внутри чего-либо. Но с помощью этих же предлогов указывается место нахождения человека, животного, предмета в пространстве; передается передвижение на некоторых видах транспорта.

Пространственные отношения между предметами отражаются с помощью предлогов под, над, впереди, перед, за, сзади. С одной стороны, они показывают положение одного предмета по отношению к другому предмету, а с другой стороны, и направление движения по отношению к другому предмету. Эти же предлоги передают динамику движения, его направления к другому предмету.

У предлогов перед, сзади, несмотря на то что они указывают противоположные пространственные отношения между предметами, имеется общий оттенок – они указывают на близость одного предмета к другому. Наоборот, в другой паре предлогов – впереди и за, также отражающих противоположные отношения между предметами, общность состоит в том, что в них подчеркивается некоторая отдаленность и непосредственная близость в расположении предметов. Пространственное расположение человека или предмета лицом, лицевой стороной (фасадом) к другому человеку или предмету выражается предлогом против (напротив), при этом указывается на близость расстояния между ними.

Местонахождение человека, предмета в окружении других предметов или лиц указывается с помощью предлогов среди, вне, посреди. На расположение чего-либо в центре указывают предлоги между, вокруг.
Ко второй группе относятся предлоги, с помощью которых передается направление движения в пространстве. В предлогах к, из-за отражается направление движения к тому или иному предмету или, наоборот, движение изнутри предмета.

Движение же по поверхности передается с помощью предлогов по, через. Но отличие между этими предлогами состоит в том, что предлог по не указывает опре-

деленного направления, в то время как предлог через передает как бы путь движения по какой-либо замкнутой территории.

Предлоги вдоль и поперек указывают на расположение предметов в процессе движения какого-либо действия.

Кроме предлогов, для обозначения пространственных отношений используются наречия. Одни из них показывают направление движения и отвечают на вопрос «куда?» (сюда, туда, налево, направо, влево, вправо, вперед, назад, наверх, вверх, вниз, внутрь, наружу и т.п.), другие же указывают направление движения, но обратного характера и отвечают на вопрос «откуда?» (отсюда, оттуда, слева, справа, впереди, сзади, позади, сверху, наверху, вверху, внизу, внутри, вне, снаружи, везде, всюду, повсюду и др.).

Детей постоянно учат адекватно использовать в речи «пространственные» термины, осознавая их смысл. Осуществление этих задач, тесно связанных друг с другом, возможно в процессе целенаправленного обучения и в повседневной жизни.

Работа по формированию пространственных представлений у детей включает ориентировку в трехмерном (основных пространственных направлениях) и двухмерном (на листе бумаги) пространстве.

Особые трудности испытывают дети при дифференцировке правой и левой руки. Необходимо знакомить дошкольников с названием обеих рук одновременно, подчеркивая их различные функции: правой рукой держат ложку, а левой – кусочек хлеба или придерживают тарелку и т. п. Об этом необходимо постоянно напоминать детям, развивая умение дифференцировать части тела.

На этой основе начинают целенаправленно формировать у детей опыт ориентировки в пространстве по основным направлениям. В процессе обучения различаемое ребенком направление пространства связывают с представлениями о сторонах собственного тела.

Таким образом, работа по развитию пространственных представлений у детей ведется в разных направлениях, с постепенным усложнением. Это выражается (по данным Т.А.Мусейибовой):

-  в постепенном увеличении количества различных вариантов пространственных отношений между предметами, с которыми знакомятся дети;

· в повышении точности различения их детьми и обозначения соответствующими терминами;

· в переходе от простого распознавания к самостоятельному воспроизведению пространственных отношений на предметах, в том числе между субъектом и окружающими его объектами;

· в переходе от ориентировки в специально организованной дидактической среде к ориентировке в окружающем пространстве;

· в изменении способов ориентировки в пространственном расположении предметов (от практического применения или соотнесения объектов с исходной точкой отсчета к зрительной оценке их расположения на расстоянии);

· в переходе от непосредственного восприятия и действенного воспроизведения пространственных отношений к осмыслению их логики и семантики;

· в возрастании степени обобщения знаний детей о конкретных пространственных отношениях;

· в переходе от определения местоположения предмета относительно другого объекта к определению их расположения относительно друг друга.

Таковы основные этапы обучения детей дошкольного возраста по формированию пространственных отношений.

Ориентировка во времени

 Явлений объективной действительности характеризуются определенной длительностью, поэтому восприятие времени – это прежде всего отражение продолжительности явлений объективного бытия, их течения в пределах того или иного отрезка времени. 

Обычно отмечают трудности в восприятии времени и относительно позднее развитие временных представлений у детей дошкольного возраста.

К причинам, обусловливающим эти трудности, относят специфические особенности времени как объективной реальности: его текучесть, его необратимость, невозможность вернуть прошедшее и поменять местами настоящее и будущее. Все это в значительной степени усложняет восприятие времени детьми.

Время не имеет наглядных форм, не подлежит чувственному созерцанию, поэтому воспринимается оно опосредованно, через движение или какую-то деятельность, связанную с определенным временем, или через чередование каких –то постоянных явлений.

Сложно для детей и понимание смысла слов, обозначающих временные отношения в силу их относительного характера. Что означают, например, слова теперь – сейчас или сегодня – вчера – завтра? При тождественности значений этих временных обозначений конкретный момент реальности, на который они указывают, непрерывно передвигается. Это обстоятельство составляет те трудности, с которыми дети не сразу могут справиться.

Как же воспринимает время ребенок дошкольного возраста? Для детей дошкольного возраста время уже не исчерпывается настоящим. Короткое время включается в другое, более длинное и общее, к пониманию его длительности ребенок подходит уже не ощущением, а размышлением о чем-то таком, что существует вместе с событиями, но и как бы отдельно от них. У дошкольников образуется ясное для конкретных событий представление о прошедшем, настоящем и будущим. Отмечается чисто конкретный характер временных представлений дошкольников. О днях, месяцах, часах дети говорят как о предметах и даже олицетворяют время: «Куда ушло вчера?» 

По мере накопления опыта ориентировки во времени дети устанавливают более существенные признаки, как показатели времени начинают использоваться некоторые объективные явления: «Сейчас уже утро, светло, солнышко встает, а ночь – это когда темно и все спят».

С возрастом дети дошкольного возраста уже более четко локализуют во времени события, обладающие отличительными качественными признаками, эмоциональной привлекательностью, хорошо им знакомые.

Наиболее доступными, первоначальными речевыми выражениями категории времени являются нерасчлененные временные отношения. Они обозначаются словами сначала, потом, раньше, позже, затем ребенок начинает пользоваться словами давно и скоро.

Процесс речевого выражения временных понятий у детей находится в стадии непрерывного развития, которое протекает особенно интенсивно, если этим процессом управлять. Однако тонкая дифференцировка временных отношений в дошкольном возрасте формируется еще медленно и в значительной степени зависит от общего умственного и речевого развития детей.

Характер представлений детей дошкольного возраста о времени связан с пониманием ими свойств времени, овладением временными понятиями, умением ориентироваться во времени суток по природным явлениям, представлением о причинно-временных зависимостях ритмичных природных явлений, о продолжительности секунды, минуты и часа и умением определять время на часах, оценивать временные интервалы.

В процессе организации педагогического воздействия в детском саду и в семье дети усваивают лишь некоторые из перечисленных временных представлений и умений ориентироваться во времени. Уровень этих знаний не высок  Разные по значению временные понятия, часто совмещены. Например, дети не чувствуют разницы в словах рассвет и сумерки, обозначающих переходные периоды от ночной тьмы к дневному свету. Значение слов полночь и полдень не воспринимают как обозначение моментов равного деления дня и ночи. Дети смешивают понятия «день» и «сутки», не могут назвать всех частей суток, не знают, что день – это часть суток.

Большинство детей не замечают различий в окраске небосклона в разные периоды суток. В их представлении сутки кончаются ночью, а утром начинаются. Таким образом, у некоторых детей имеются неправильные представления об обособленности каждых суток и их прерывности.

Часто дошкольники не знают дней недели, не могут определить их последовательность. В запоминании дней недели наблюдается неравномерность, лучше запоминаются дни, имеющие выраженную эмоциональную окраску для ребенка. Эта особенность проявляется и в запоминании детьми названий месяцев.

Время воспринимается ребенком опосредованно, через конкретизацию временных единиц и отношений в постоянно повторяющихся явлениях жизни и деятельности. Большей точностью отличаются представления детей о таких промежутках времени, навык различения которых формируется на основе личного опыта. Поэтому детей надо знакомить с такими интервалами времени, которыми можно измерять и определять длительность, последовательность, ритмичность их действий, разнообразных видов деятельности.

Все меры времени представляют определенную систему временных эталонов, где каждая мера складывается из единиц предыдущей и служит основанием для построения последующей. Поэтому знакомство детей с единицами измерения времени должно осуществляться в строгой системе и последовательности, где знание одних интервалов времени, возможность их определения и измерения служили бы основанием для ознакомления со следующими и раскрывали детям существенные характеристики времени: его текучесть, непрерывность, необратимость.

В дошкольном возрасте необходимо углублять и расширять знания о реальной продолжительности таких промежутков времени, как утро, день, вечер, ночь и давать представления о последовательности частей суток и о сутках в целом, знакомить с чередованием трех суток и значением слов вчера, сегодня, завтра.
Сутки принято делить на четыре части: утро, день, вечер, ночь. Такое деление, с одной стороны, связано с объективными изменениями, происходящими в окружающей среде в связи с различными положениями солнца, освещенностью земной поверхности, воздушного пространства, появлением и исчезновением луны, звезд, а с другой стороны, со сменой видов деятельности людей в разные части суток, с чередованием труда и отдыха. Продолжительность каждой части суток бывает различной, поэтому их смена принята условно.

Конкретным определением времени для детей является их собственная деятельность. Поэтому, обучая детей, надо насыщать части суток конкретными, существенными признаками детской деятельности, называя соответствующее время.

В процессе этой работы у детей средней группы начинают складываться элементарные понятия о текучести и непрерывности времени.

Для познания временных отношений в средней группе детей начинают знакомить с моделями и детскими календарями.

Модель и календарь – это своеобразный способ «материализации» времени, отражение его в наглядной, условно-схематизированной форме. Их предназначение – помочь детям освоить последовательность и зависимость между разными временными категориями, глубже осмыслить их, прийти к познанию взаимосвязи отдельных эталонов времени, осознать их как элементы общей системы.

Таким образом, все вышесказанное раскрывает основные направления, методы и приемы по формированию умений анализировать множества предметов с точки зрения их численности, знакомит с назначением счета и счетных умений; умение видеть величину как одну из свойств предмета и представление о форме предмета; ориентироваться в пространстве и времени в пределах того или иного временного отрезка.

1.3. Особенности содержания работы по формированию элементарных математических представлений у детей с нарушением зрения

Содержание обучения и воспитания детей с нарушением зрения направлено на решение общих и специальных задач формирования знаний, умений и навыков, обеспечивающих слабовидящим и детям с косоглазием и амблиопией успешное поступление в школу.

Методы обучения детей с нарушением зрения строятся на основе общедидактических принципов обучения и с учетом особенностей развития слабовидящих детей, способов их восприятия (зрительного или осязательного), познавательной деятельности и компенсаторных возможностей.

Занятия строятся дифференцированно, соответственно возрасту детей, составу нарушенных функций, особенностям восприятиям учебного материала. И наряду с общими задачами ставятся специальные (коррекционные).

Коррекционная направленность занятий определяет и выбор методов и приемов с учетом не только возрастных и индивидуальных возможностей, но и состояния зрительной функции, уровня развития зрительного восприятия. Быстрая утомляемость детей требует смены деятельности на занятиях. Суженный сенсорный опыт обязывает обращать внимание на правильный способ деятельности, а не только на ее результат.
Коррекционная направленность занятий определяет использование индивидуального и дифференцированного подхода.

При индивидуальной работе нужно учитывать возможности ребенка в зависимости от остроты зрения, его вхождение в контакт в процессе обучения, устойчивость внимания.

На основе данных тестирования по методике Рудаковой Л. В. Дети дошкольного возраста с нарушением зрения имеют особенности зрительного восприятия. Эти дети испытывают значительные трудности:
- в выделении формы и величины предметов;

- в определении месторасположения предметов в пространстве;

- в обозначении сенсорных признаков предметов;

 - в выделении расстояния до предметов;

 - овладения навыками ориентировки в пространстве.

У этих детей достаточно низкий уровень предметных представлений, нарушены процессы анализа и синтеза, недостаточно развито зрительное восприятие. У детей с нарушением зрения недостаточный уровень развития таких функций зрительного восприятия, как: зрительно – моторные интеграции, зрительно – пространственное восприятие и зрительная память.

Поэтому важное место в обучении занимает наглядность, которая адаптирует к условиям восприятия. Так как у детей с нарушениями зрения страдают различные зрительные функции (острота зрения, бинокулярность, сужение или выпадение поля зрения, поля взора и цветоразличений и т. д.), к использованию наглядного материала и его демонстрации предъявляются специальные требования. 

На занятиях по математике размер предметов — до 15 см, размер используемой натуры — 20-25 см, раздаточный материал — 2-5 см.

Особые сложности в связи со зрительной недостаточностью возникают у детей с нарушением зрения при овладении счетом последовательного ряда элементов множества, выполнении действий наложения и приложения элементов одного множества к элементам другого при сравнении их количества. Значительные трудности испытывают дети с нарушением зрения в зрительно – пространственной ориентации, что при отсутствии специальных условий обучения приводит к обедненности информации о пространстве. Поэтому очень важно вести работу по обогащению, расширению чувственного опыта детей, что позволит избежать появления вербализма математических представлений.

Начиная с первого года обучения следует учить детей видеть и понимать реальные предметы в их взаимосвязях и пространственных отношениях. Учить видеть в реальных предметах  сенсорные эталоны формы, величины, пространства; круг, квадрат, овал, треугольник, прямоугольник – сенсорные эталоны плоскостных предметов; куб, шар, эллипсоид, цилиндр, параллелепипед (брусок), конус - сенсорные эталоны объемных тел. Формировать эти представления следует по принципу нарастающей сложности: от 1 – 3 сенсорных эталонов до усвоения более полного набора этих эталонов.

Существенную роль по формированию геометрических представлений отводится обучению детей приему обведения контура геометрических фигур с одновременным зрительным контролем за движением руки, а также сопоставлению фигур, воспринимаемых зрительно и осязательно.

В процессе обучения детей индентификации формы на первом этапе им предлагаются задания по наложению фигур на образцы с учетом совпадения контуров в качестве критерия их идентичности; на втором — размеры геометрических фигур меньше их контурных изображений; на третьем — размеры геометрических фигур больше их контурных изображений; на четвертом — фигуры соответствующей формы подбираются детьми на глаз.
Можно выделить основные задачи в ознакомлении детей с формой:

1. Формирование представлений об эталонах формы;

2. Обучение детей способам обследования геометрических фигур, предметов;

№. Развитие способности систематизировать сенсорные эталоны, знакомство с разновидностями геометрических фигур.

Выделение количественных отношений на первом году обучения происходит без пересчета, на основе установления поэлементного соответствия между различными равными множествами. Сопоставление количества, величины и формы дети осуществляют путем накладывания и затем прикладывания элементов друг на друга и друг к другу.

Затем закрепляется поэлементное сравнение множеств, но уже с выделением количества, начинается обучение измерению величин с помощью условных мерок – все это становится основой формирования полноценного понятия о числе и счете.

При формировании навыков счета важно добиваться понимания того, что последнее числительное относится ко всей группе предметов, а не к последнему из них, что общее количество предметов в группе не зависит от размера, формы, цвета, расстояния между ними. 

Основой для ознакомления с длиной служит непосредственно сравнение предметов по их размерам. Давая детям первоначальные представления об измерении длин, необходимо познакомить их с условными мерками, в качестве которых могут быть полоски цветной бумаги, палочки, карандаши, линейки и другой дидактический материал. При этом надо обратить особое внимание на выработку умений выполнять сложные для детей с нарушением зрения операции, как приложение и наложение.

Большое внимание необходимо уделять формированию чувственно – практического опыта детей с нарушением зрения.

На занятиях по формированию элементарных математических представлений важно уделять внимание развитию зрительного восприятия, зрительно - пространственной ориентации и формированию чувственно – практического опыта детей за счет активного включения в процесс обучения сохранных анализаторов и речи.

Важнейшее условие успешности работы по формированию элементарных математических представлений у детей с нарушением зрения – это обеспечение практического действия ребенка. Важно, чтобы у него была постоянная возможность убеждаться в правильности, достоверности, истинности совершаемых действий, чтобы он мог в результате конкретных практических действий достигнуть желаемой цели. Поэтому дидактическим играм отводится большая роль как средству развития зрительного восприятия, формированию полисенсорных взаимосвязей, умственного, воспитания детей с нарушением зрения.

Итак, методы обучения детей с нарушением зрения строятся на основе общедидактических принципов обучения, с учетом особенностей слабовидящих детей, у которых важное место в обучении занимает наглядность, адаптирующая их к условиям восприятия.

1.4. Использование дидактических игр как средства обучения детей математике

Основная особенность дидактических игр определена их названием: это игры обучающие. Они создаются взрослыми в целях воспитания и обучения детей. Но для играющих детей воспитательно-образовательное значение дидактической игры не выступает, открыто, а реализуется через игровую задачу, игровые действия, правила.














Эти игры способствуют развитию познавательной деятельности, интеллектуальных операций, представляющих собой основу обучения.

Дидактические игры – это разновидность игр с правилами, специально создаваемых педагогикой в целях обучения и воспитания детей. Они направлены на решение конкретных задач обучения детей, но в то же время в них проявляется воспитательное и развивающее влияние игровой деятельности. Необходимость использования дидактических игр как средства обучения детей в дошкольный период определяется рядом причин:

1. Игровая деятельность как ведущая в дошкольном детстве еще не потеряла своего значения. Опора на игровую деятельность, игровые формы и приемы – это важный и наиболее адекватный путь включения детей в учебную деятельность.

2.  Освоение учебной деятельности, включение в нее детей идет медленно.

3. Имеются возрастные особенности детей, связанные с недостаточной устойчивостью и произвольностью внимания, преимущественно непроизвольным развитием памяти, преобладанием наглядно-образного типа мышления. Дидактические игры как раз и способствуют у детей психических процессов.

4. Недостаточно сформирована познавательная мотивация. Дидактическая игра во многом способствует преодолению трудностей 

А.В.Запорожец, оценивая роль дидактической игры, подчеркивал: «Нам необходимо добиться того, чтобы дидактическая игра была не только формой усвоения отдельных знаний и умений, но и способствовала бы общему развитию ребенка».(18) 

Ребенка привлекает в игре не обучающая задача, которая в ней заложена, а возможность проявить активность, выполнить игровые действия, добиться результата, выиграть. Однако, если участник игры не овладеет знаниями, умственными операциями, которые определены обучающей задачей, он не сможет успешно выполнить игровые действия, добиться результата


Возможность обучать маленьких детей посредством активной интересной для них деятельности – отличительная особенность дидактических игр. Однако следует отметить, что знания и умения, приобретаемые играющими, являются для них побочным продуктом деятельности, поскольку главный интерес представляет не обучающая задача (как бывает на занятии), а игровые действия.


Дидактическая игра представляет собой многоплановое, сложное педагогическое явление: она является и игровым методом обучения детей дошкольного возраста, и формой обучения, и самостоятельной игровой деятельностью, и средством всестороннего воспитания личности ребенка.


Дидактическая игра широко используется педагогами как средство воспитания и обучения, закреплению и применению знаний, полученных на занятиях, а также в непосредственном опыте детей.


Дидактическая игра делает процесс обучения более легким, занимательным: та или иная задача, заключенная в игре, решается в ходе доступной и привлекательной для детей деятельности. Дидактическая игра создается в целях обучения и умственного развития. И чем в большей мере она сохраняет признаки игры, тем в большей мере она доставляет детям радость.


Существенной стороной дидактической игры является игровой замысел. Он вызывает живой интерес детей, возбуждает их активность, желание играть. 


Дидактическая игра является практической деятельностью, в которой дети используют знания, полученные на занятиях. В этом отношении роль дидактической игры заключается в том, что она создает жизненные условия для разнообразного применения знаний, для активизации умственной деятельности.

Под дидактической игрой подразумевают такую деятельность. Смысл и цель, которой дать детям определенные знания и навыки. Дидактические игры, следовательно, это игры, предназначенные для обучения.






Дидактические игры по сравнению с другими имеют одну характерную особенность: цель дидактических игр – учить детей, тренировать и развивать их умственные способности и прививать им положительные черты характер   

Поскольку в дидактических играх задачи умственного воспитания сочетаются с деятельностью, наиболее естественной и подходящей для детей, они являются эффективным средством обучения и воспитания детей дошкольного возраста.


Дидактическую игру можно использовать в дошкольном обучении довольно широко. Поскольку дидактическая игра помогает в усвоении новых знаний и в закреплении пройденного материала, она становится очень целесообразным дополнением, а также специальным видом знаний детей в детском саду.



Дидактическую игру можно использовать и для проверки знаний и умений детей. Важным показателем результатов обучения является усвоение пройденного на занятиях всеми детьми. Чаще всего это проверяется дидактической игрой, в процессе которой педагог устанавливает, насколько правильно поняли и усвоили содержание занятия не только способные, но и средние и слабые дети.
Дидактическая игра – это практическая деятельность, с помощью которой можно проверить, усвоили ли дети знания обстоятельно или поверхностно и умеют ли они их применять, когда это нужно.








Дидактическая игра, несомненно, является незаменимым средством преодоления различных трудностей в умственном развитии детей. 




В дидактической игре применяются знания, полученные на занятиях, обобщаются сведения, полученные посредством личного опыта, активизируются познавательные процессы и повышается уровень умственного развития отстающих детей.
Дидактические игры развивают главным образом умственные способности детей. Они основаны на какой-нибудь умственной задаче, в решении которой и заключается смысл игры.








Дидактическую игру условно можно разделить на несколько стадий. Для каждой характерны определенные проявления детской активности. Знание этих стадий необходимо педагогу для правильной оценки эффективности игры.


В отличие от учебной сущности занятий в дидактической игре действуют одновременно два начала: учебное, познавательное, и игровое, занимательное.

Игра - наиболее доступный для детей вид деятельности, способ переработки полученных из окружающего мира впечатлений, знаний. В игре ярко проявляются особенности мышления и воображения ребенка, его эмоциональность, развивающаяся потребность в общении.






Дидактическая игра становится настоящей игровой формой обучения лишь в том случае, когда учебные, познавательные задачи ставятся перед детьми не прямо, а через игру, тесно связываются с игровым, занимательным началом- с игровыми задачами и игровым действием.

Дидактическая задача, таким образом, как бы замаскирована, скрыта от ребенка. Это и делает дидактическую игру особой формой игрового обучения и в большей мере непреднамеренного усвоения знаний и умений детьми.


Дидактическая игра – явление сложное, но в ней отчетливо обнаруживается структура, т. е. основные элементы, характеризующие игру как форму обучения и игровую деятельность одновременно. Своеобразная структура дидактической игры является одновременно самым типичным признаком, который отличает ее от другой детской деятельности или игры, предлагаемой педагогом.




Выделяют следующие структурные составляющие дидактической игры: 1) дидактическая  задача; 2) игровая задача; 3) игровые действия; 4) правила игры; 5) результат, заключение игры. 

Дидактическая задача определяется целью обучающего и воспитательного воздействия. Она формируется педагогом и отражает его обучающую деятельность.

Игровая задача осуществляется детьми. Дидактическая задача в дидактической игре реализуется через игровую задачу. Она определяет игровые действия, становится задачей самого ребенка. Самое главное: дидактическая задача в игре преднамеренно замаскирована и предстает перед детьми в виде игрового замысла.

Игровые действия – основа игры. Чем разнообразнее игровые действия, тем интереснее для детей сама игра и тем успешнее решаются познавательные и игровые задачи. Игровые действия являются средствами реализации игрового замысла, но включают и действия, направленные на выполнение дидактической задачи.

Правила игры. Их содержание и направленность обусловлены общими задачами формирования личности ребенка, познавательным содержанием, игровыми задачами и игровыми действиями. В дидактической игре правила являются заданными. С помощью правил педагог управляет игрой, процессами познавательной деятельности, поведением детей. Правила влияют и на решение дидактической задачи – незаметно ограничивают детей, направляют их внимание на выполнение конкретной задачи учебного предмета.

Подведение итогов (результат) – проводится сразу по окончании игры. Необходимо при этом отметить достижения каждого ребенка, подчеркнуть успехи отстающих детей.

При проведении игр необходимо сохранить все структурные элементы, поскольку с их помощью решаются дидактические задачи.

В ситуации дидактической игры знания усваиваются лучше. Самое главное – и это необходимо еще раз подчеркнуть – дидактическая задача в дидактической игре осуществляется через игровую задачу. Дидактическая задача скрыта от детей. Внимание ребенка обращено на выполнение игровых действий, а задача обучения им не осознается.  Это и делает игру особой формой игрового обучения, когда дети чаще всего непреднамеренно усваивают знания, умения, навыки.

Таким образом, дидактическая игра – это игра только для ребенка. Для взрослого она -  способ обучения. Дидактическая игра помогает сделать учебный материал увлекательным.


Дидактическая игра представляет очень удачно найденную форму обучения, когда ребенок обучается играя.


Руководство дидактической игрой требует большого педагогического мастерства, такта. Решая через игру и в игре дидактические задачи, педагог должен сохранить игру – деятельность интересную, близкую детям, радующую их, содействующую общению детей, возникновению и укреплению дружбы, симпатии, формированию коллектива, живущего по законам «детского общества».
        

 Руководство дидактическими играми включает:





а) отбор и продумывание педагогом программного содержания, четкое определение дидактических задач, определение места и роли игры в системе обучения и воспитания, установление взаимосвязи и взаимодействия с другими формами обучения;









    

б) создание (вернее сказать, проектирование) самой игры и определение игровой задачи,  игровых действий, игровых правил и результата игры;

 в) руководство ходом игры и обеспечение активности всех детей, оказание помощи робким, застенчивым, поощрение инициативы, умной выдумки, доброжелательных отношений детей между собой и положительного отношения к отражаемым в игре явлениям, событиям.




  

Руководство дидактической игрой состоит в правильном определении дидактической задачи – познавательного содержания, в определении игровой задачи и реализации через нее дидактических задач; в продумывании игровых действий, которые являются одной из важнейших задач игры и интересны для детей, побуждают их к игре; в определении обучающих результатов. Особую заботу педагога составляет создание «материального центра» игры: подбор игрушек, картинок и других материалов для игры.



Руководство игрой требует большого педагогического мастерства и такта, потому что, решая в игре и через игру ряд задач, педагог должен сохранить игру как  деятельность интересную, близкую детям, радующую их.


Педагог должен так направлять игру, чтобы незаметно для себя не сбиваться на другую форму обучения – на занятие. 

Организация дидактических игр педагогом осуществляется в трех основных направлениях: подготовка к проведению дидактической игры, ее проведение и анализ.


В подготовку к проведению дидактических игр входят:





-отбор игры в соответствии с задачами воспитания и обучения: углубление и обобщение знаний, развитию сенсорных способностей, активизация технических процессов (память, внимание, мышление, речь) и др.;
 - установление соответствия отобранной игры программным требованиям воспитания и обучения детей определенной возрастной группы;

-определение наиболее удобного времени проведения дидактической игры (в процессе организованного обучения на занятиях или в свободное от занятий и других режимных процессов время);




                                             

-выбор места для игры, где дети могут спокойно играть, не мешая другим. Такое место, как правило, отводят в групповой комнате или на участке;
  - определение количества играющих (вся группа, небольшие подгруппы, индивидуально);

-подготовка необходимого дидактического материала для выбранной игры (игрушки, разные предметы, картинки, природный материал);    

-подготовка к игре самого педагога: он должен изучить и осмыслить весь ход игры, свое место в игре, методы руководства игрой;






- подготовка к игре детей: обогащение их знаниями, представлениями о предметах и явлениях окружающей жизни, необходимым для решения игровой задачи. Проведение дидактических игр включает:

 - ознакомление детей с содержанием игры, с дидактическим материалом, который будет использован в игре (показ предметов, картинок, краткая беседа, в ходе которой уточняются знания и представления детей о них);



- объяснение хода и правил игры. При этом педагог обращает внимание на поведение детей в соответствии с правилами игры, на четкое выполнение правил (что они запрещают, разрешают, предписывают);





- показ игровых действий, в процессе которых педагог учит детей правильно выполнять действия, доказывая, что в противном случае игра не приведет к нужному результату (например, кто-то из ребят подсматривает, когда надо закрыть глаза);- определение роли педагога в игре, его участие в качестве играющего, болельщика или арбитра. Мера непосредственного участия педагога в игре определяется возрастом детей, уровнем подготовки, сложностью дидактической задачи, игровых правил. Участвуя в игре, педагог направляет действия играющих (советом, вопросом, напоминанием);







- подведение итогов игры – это ответственный момент в руководстве ею, так как по результатам, которых дети добиваются в игре, можно судить об ее эффективности, о том, будет ли она с интересом использоваться в самостоятельной игровой деятельности ребят. При подведении итогов педагог подчеркивает, что путь к победе возможен только через преодоление трудностей. Внимание и дисциплинированность.









Анализ проведенной игры направлен на выявление приемов ее подготовки и проведения: какие приемы оказались эффективными в достижении поставленной цели, что не сработало и почему. Это поможет совершенствовать как подготовку, так и сам процесс проведения игры, избежать в последствии ошибок. 

Важно, чтобы игры были не только поучительными, но и вызывали интерес детей, радовали их. Только в этом случае они оправдывают свое назначение как средство воспитания и обучения.

Дидактическая игра помогает усвоению, закреплению знаний, овладению способами познавательной деятельности. Использование дидактической игры как метода обучения повышает интерес детей к занятиям, развивает сосредоточенность, обеспечивает лучшее усвоение программного материала. 

Особенность дидактических игр состоит в том, что усвоение детьми знаний и умений происходит в практической деятельности при наличии непроизвольного внимания и запоминания, что обеспечивает лучшее усвоение материала.

При формировании элементарных математических представлений игра выступает как самостоятельный метод обучения.

При обучении началам математики широко используются дидактические игры. С их помощью формируются, уточняются и закрепляются представления детей о числах, об отношениях между ними, о геометрических фигурах, временные и пространственные отношения. Дидактические игры способствуют развитию наблюдательности, внимания, мышления, речи. Они могут видоизменяться по мере усложнения программного содержания, а использование различного наглядного материала позволяет не только разнообразить игру, но и сделать ее привлекательной для детей.

Дидактическая игра должна сохранять свойственный играм занимательный и эмоциональный характер, благодаря чему повышается работоспособность детей на занятии.

Успешность усвоения и закрепления математических представлений в процессе игры зависит от правильного руководства.

Благодаря обучающей задаче, облеченной в игровую форму (игровой замысел), игровым действиям и правилам ребенок непреднамеренно усваивает определенное познавательное содержание. Все виды дидактических игр являются эффективным средством и методом формирования элементарных математических представлений.

Игра как метод обучения и формирования элементарных математических представлений предполагает использование на занятиях отдельных элементов разных видов игр, игровых приемов, органичное сочетание игрового и дидактического начала в виде руководящей и обучающей роли взрослого и высокой познавательной активности детей.

 Математическими считаются игры, в которых смоделированы математические построения, отношения, закономерности. Для нахождения ответа (решения), как правило, необходим предварительный анализ условий, правил, содержание игры или задачи. По ходу решения требуется применение математических методов и умозаключений или аналогичных им.

К занимательному материалу относятся различные дидактические игры, занимательные по форме и содержанию упражнения.

Обучение математике детей дошкольного возраста немыслимо без использования занимательных дидактических игр, задач, развлечений. При это роль несложного занимательного математического материала определяется на основе учета возрастных возможностей детей и задач всестороннего развития и воспитания: активизировать умственную деятельность, заинтересовывать математическим материалом, увлекать и развлекать детей, развивать ум, расширять, углублять математические представления, закреплять полученные знания и умения, упражнять в применении их в других видах деятельности, новой обстановке. 

Используется занимательный материал (дидактические игры) и с целью формирования представлений, ознакомления с новыми сведениями. При этом непременным условием является применение системы игр и упражнений.

Из всего многообразия занимательного математического материала в дошкольном возрасте наибольшее применение находят дидактические игры. Основное назначение их – обеспечить упражняемость детей в различении, выделении, назывании множеств предметов, чисел, геометрических фигур, направлений и т.д.  В дидактических играх есть возможность формировать новые знания, знакомить детей со способами действий. Каждая из игр решает конкретную задачу совершенствования математических представлений детей.

Дидактические игры включаются непосредственно в содержание занятий как одно из средств реализации программных задач

Дидактические игры математического характера для детей дошкольного возраста содержат большие возможности расширять и закреплять знания, особенно в усвоении множества, равенства и неравенства групп предметов; количества и счета  по осязанию, на слух навыков счета, в усвоении величины, формы, ориентировки в пространстве и во времени.

Главный методический принцип в использовании дидактических игр – их многократное повторение, которое является необходимым условием развивающего эффекта. Воспитанники по-разному и в разном темпе принимают и усваивают новое. Систематически участвуя в той или иной игре, дети начинают понимать ее содержание, лучше использовать условия, которые создает игра для освоения и применения нового опыта.

Прежде всего, важно помнить, что обучение дошкольников началам математики наиболее успешно будет проходить в контексте практической и игровой деятельности. В процессе решения детьми проблемных задач, которые специально продумываются педагогом. Игровая форма поможет педагогу привлечь внимание детей к занятию, создать у них положительный эмоциональный настрой. Но игровая задача, предлагаемая детям, должна способствовать усвоению программного материала. Другими словами, педагог ставит перед собой цель научить детей, упражнять их в чем-либо и т.д.; перед ребенком стоит совсем иная задача - игровая.

Использование  дидактических игр способствует закреплению у детей памяти, внимания, мышления. Дидактические игры являются хорошим средством воспитания у детей уже в дошкольном возрасте интереса к математике, к логике и доказательности рассуждений, желание проявлять умственное напряжение, сосредотачивать внимание на проблеме.

Знания, данные в занимательной форме, в форме игры, усваиваются детьми быстрее, прочнее и легче, чем те, которые сопряжены с долгими «бездушными» упражнениями. При этом важно использовать игры так, чтобы сохранялись и синтезировались элементы познавательного, учебного и игрового общения.

В настоящее время, наряду с уже хорошо знакомыми педагогам книгами «Дидактические игры и упражнения по сенсорному воспитанию дошкольников» под редакцией Л.А.Венгера, «Математика для дошкольников» Т.И.Ерофеевой, «Сюжетно-дидактические игры с математическим содержанием» А.А.Смоленцевой, «Игровые занимательные задачи для дошкольников» З.А.Михайловой, «Развивающие игры для детей младшего дошкольного возраста» З.М.Богусловской, в свет вышло большое количество пособий с дидактическими играми математического характера, которые могут оказать помощь педагогическим работникам по формированию у детей математических представлений с помощью дидактических игр.

В пособиях «Давайте поиграем» под редакцией А.А.Столяра, «Чего на свете не бывает?» под редакцией О.М.Дьяченко подобраны игры, которые развивают у малыша элементарные математические представления. Предлагаемые в книгах дидактические игры, насыщены логическим и математическим содержанием, помогающие в дальнейшем успешно овладеть основами математики.

В пособиях Т.Б.Башаевой «Развитие восприятия у детей», «Развивающие игры для дошкольников» Н.Н.Васильевой иН.В.Новоторцевой, «Дидактические игры в начальный период обучения» Е.В.Карповой, «И учеба и игры: математика» Т.И.Тарабариной и Н.В.Елкиной, представлены дидактические игры и упражнения, включены игровые и занимательные задания по всем разделам программы по математике: количество и счет, величина, форма, пространство и время. В сборниках широко представлены математические развлечения: задачи-шутки. Загадки, головоломки, лабиринты, игры на пространственное преобразование и другие. Они не только вызывают интерес своим содержанием, занимательной формой, но и побуждают детей рассуждать, мыслить, находить правильный ответ.

Таким образом, отметим, что  дидактические игры являются хорошим средством воспитания у детей уже в дошкольном возрасте интереса к математике,  знания данные в форме игры, занимательно и интересно, усваиваются детьми гораздо быстрее, легче и прочнее и не разрушают естественность жизни дошкольников, основной деятельностью которых является игра.

Вывод: известно, что многие дети испытывают затруднения при усвоении математических знаний. Причин этому много. Одна из них, пожалуй, наиболее серьезная, состоит в том, что они быстро теряют интерес к самому предмету — математике. Потеря интереса к занятию, овладению математикой ведет к серьезным последствиям: растет число «неуспевающих», а сама математика кажется детям трудной, неинтересной, недосягаемой.

И одной из причин, объясняющих это явление, может быть то, что детей слишком рано отрывают от их любимого занятия, от игры, и по традиции сажают за «парты» для «серьезного» изучения математики.

Таким образом, все ранее сказанное должно нацелить на то, чтобы не разрушать естественность жизни дошкольников тесно связанной с игрой, чтобы при работе с детьми не сухо обучать, а «поиграть» с ними в математику. Пусть дети незаметно для себя, в процессе игры, считают, складывают, вычитают, решают разного рода логические задачи, формирующие определенные логические операции.

Глава 2. Результаты опытно-экспериментальной работы по формированию элементарных математических представлений у детей  дошкольного возраста с нарушением зрения

2.1 Организация опытно-экспериментальной работы по формированию элементарных математических представлений с помощью дидактических игр у детей  дошкольного возраста с нарушением зрения в условиях МДОУ № 43, с/п «Лучик» г. Озерска

Методы:

1.Анализ специальных литературных источников.

2. Педагогический эксперимент:

-констатирующий (диагностика математического развития детей, соответствие его современным требованиям),

- формирующий эксперимент,

- контрольный эксперимент.

Организация исследования:

В первой главе  были освещены теоретические аспекты математического развития детей дошкольного возраста, роль и влияние игры на воспитание и обучение детей дошкольного возраста, ее педагогическая сущность, особенности формирования элементарных математических представлений у детей среднего дошкольного возраста, а также влияние дидактических игр на развитие математических способностей детей, которое требовало экспериментальной проверки.

В этой связи  была проведена опытно-экспериментальная работа (ОЭР) в аспекте рассматриваемой проблемы.

Целью опытно-экспериментальной работы являлось исследование уровня усвоения детьми дошкольного возраста программы по развитию элементарных математических представлений.
Задачи опытно-экспериментальной работы:
Провести констатирующий эксперимент, направленный на определение уровня усвоения программы по разделу «Формирование элементарных математических представлений».
1. Провести формирующий эксперимент, предполагающий реализацию разработанного плана и методических разработок по данному разделу.

2. Проведение контрольного эксперимента, направленного на оценку эффективности опытно-экспериментальной работы.

Исследование проводилось  в период с сентября 2008г. по май 2009г. на базе МДОУ № 43, с/п «Лучик» /для детей с нарушение зрения/ г. Озерска. В исследовании принимали участие группа детей, в количестве 8 человек в возрасте 4-5 лет, педагоги группы, родители воспитанников.

Опытно- экспериментальная работа проводилась в три этапа.

1 этап - подготовительный  (сентябрь - октябрь): 

-изучение и анализ литературы, работы учёных, монографии, статьи, освещающие передовой педагогический опыт;

-подбор дидактических игр по разделу «Формирование элементарных математических представлений»;

-проведение констатирующего эксперимента;

-экспериментальная оценка полученных данных.

2 этап – основной (ноябрь2008 – март 2009):

-проведение формирующего эксперимента;

-внедрение плана работы по формированию элементарных математически представлений с помощью дидактических игр;

-подведение итогов формирующего эксперимента.

3 этап – заключительный ( апрель - май):

-проведение контрольного эксперимента, направленного на оценку эффективности опытно-экспериментальной работы;

-итоговая оценка результатов исследования.

 Для определения эффективности эксперимента исследование проводилось в 

начале (констатирующий эксперимент) и в конце учебного года (контрольный эксперимент).

Программно-методическое обеспечение процесса формирования знаний и умений по формированию элементарных математических представлений у детей среднего дошкольного возраста в МДОУ № 43,с/п «Лучик» г. Озерска.

Осознание проблемы предматематической подготовки дошкольников побудило желание более углубленному ее изучению.

Начиная работу с детьми среднего дошкольного возраста по формированию элементарных математических представлений за основу была взята типовая программа под редакцией М.А.Васильевой, которая предлагает решить в соответствии с возрастными и психологическими особенностями следующие задачи:

· развивать самостоятельность, инициативность, желание и умение сосредоточенно играть довольно длительное время (15-20 мин.) в содержательные дидактические игры;

· развивать умение анализировать, сравнивать, обобщать предметы по их свойствам, количеству, расположению, назначению;

· развивать умение сосчитывать предметы, звуки, движения и пользоваться счетом для оценки количества объектов;

· развивать творческое воображение, умение активно действовать в условиях простой проблемной ситуации.

В проведении эксперимента использовались методические рекомендации:

· по организации и проведению дидактических игр как на занятиях по математике, так и в свободной деятельности детей;

· по подбору дидактических игр математической направленности;

· по организации развивающей среды;

· по совершенствованию работы по формированию элементарных математических представлений у детей среднего дошкольного возраста;

· по осуществлению контроля за уровнем усвоения детьми программного материала;

· центральные таблицы для определения уровня сформированности знаний и 

умений по разделу «Формирование элементарных математических представлений».

В проведении эксперимента немаловажную помощь оказали программа «Детство», журналы «Дошкольное воспитание», «Обруч» и их приложения, а также другая методическая литература.

 На этапе констатирующего эксперимента осуществлялась первичная диагностика и оценка уровня сформированности знаний и умений по формированию элементарных математических представлений у детей пятого года жизни в МДОУ № 43, с/п «Лучик» г. Озерска Челябинской области.

Прежде, чем начать эксперимент, необходимо установить критерии оценки сформированности  знаний, умений и навыков математического развития детей среднего дошкольного возраста, т.е. на основе каких данных он будет оцениваться. Исходя, из выше изложенного за основу было решено принять при оценке трехбальную систему (В.П.Новикова):

· 3 балла (высокий уровень)  - ребенок самостоятельно справляется с заданием, правильно отвечает на вопросы;

· 2 балла (средний уровень) – ребенок справляется с заданием с дозированной помощью взрослого или со второй попытки;

· 1 балл (низкий уровень) – ребенок не справляется с заданием.

Для определения эффективности эксперимента обследование проводилось в начале (констатирующий эксперимент) и в конце учебного года (контрольный эксперимент).

На констатирующем этапе в осуществлении проведения эксперимента участвовала группа детей среднего дошкольного возраста (с 4 до 5 лет).

В начале  эксперимента дети были продиагностированы по разделу «Формирование элементарных математических представлений» по следующим разделам:

1. Выявление навыков счета.

2.  Выявление знаний цифр.

3. Выявление умения соотносить количество предметов с цифрой.

4. Выявление умений отсчитывать количество на один предмет больше или на один меньше.

5. Выявление умений сравнивать две группы предметов, по-разному расположенных

6. Выявление знаний порядковых чисел

7. Выявление умений раскладывать предметы по увеличению или уменьшению длин (ширины, высоты, толщины).

8. Выявление знаний геометрических фигур.

9. Выявление умений ориентироваться в пространстве.

10. Выявление умений ориентироваться во времени, называть части суток.

Списочный состав детей средней группы на начало учебного года 10 человек.

Данные по оценке результатов диагностики были занесены в таблицы (приложение 1 таб. 6-10). Исходя из табличных данных, было определено, что уровень знаний и умений у детей по разделам:

«Количество и счет» (приложение 1 таб.6):

· высокий уровень – ни одного  человека,  что составляет от списочного состава 0%;

- средний уровень - 6 человек, что составляет от списочного состава 60%;

· низкий уровень - 4 человека, что составляет от списочного состава 40%.

«Величина» (приложение 1 таб.9):

· высокий уровень – ни одного человека, что составляет от списочного состава 0%;

· средний уровень – 6 человек, что составляет от списочного состава 60%;

-    низкий уровень – 4 человека, что составляет от списочного состава 40%.

«Форма» (приложение 1 таб.10):

· высокий уровень - 2человека, что составляет от списочного состава 20%;

· средний уровень – 5 человек, что составляет от списочного состава 50%;

· низкий уровень – 3 человека, что составляет от списочного состава 30%.

«Ориентировка в пространстве» (приложение 1 таб.7):

· высокий уровень – ни одного человека, что составляет от списочного состава 0%;

· средний уровень – 2 человека, что составляет от списочного состава 20%;

· низкий уровень – 8 человек, что составляет от списочного состава 80%.

«Ориентировка во времени» (приложение 1 таб.8):

· высокий уровень – ни одного человека, что составляет от списочного состава 0%;

· средний уровень – 4 человека, что составляет от списочного состава 40%;

· низкий уровень – 6 человек, что составляет от списочного состав 60%.

Первичная оценка результатов сформированности знаний и умений у детей экспериментальной и контрольной подгрупп по разделу «Формирования элементарных математических представлений» позволила сделать ряд выводов, что:

1. Уровень знаний у детей практически одинаковый.

2. Уровень практических знаний и умений значительно не отличается.

Итак, основываясь на полученные результаты обследования, учитывая возрастные особенности детей, понимая важность поставленной проблемы, захотелось найти более действенные формы и методы обучения детей математике. Дети любопытны и любознательны. Не секрет, что дети лучше осваивают учебный процесс в игровой форме, поэтому было решено использовать в обучении и индивидуальной работе дидактические игры, определяющей темой которых стало бы формирование элементарных математических представлений. 
2.2 Развитие математических представлений у детей среднего дошкольного возраста с помощью дидактических игр

Для решения поставленной цели опытно-экспериментальной работы был проведен формирующий эксперимент.

Данный этап опытно-экспериментальной работы предполагал экспериментальную апробацию разработанного учебно-методического комплекса совместной работы по формированию знаний и умений у детей среднего дошкольного возраста.

Экспериментальная апробация проводилась на базе МДОУ № 43, с/п «Лучик» в течение учебного года на группе детей пятого года жизни.

Перед началом эксперимента в группе была организована игротека, куда были подобраны и внесены развивающие познавательные дидактические игры математического характера, интересные и доступные детям, привлекающие их внимание своей занимательностью, направленные на развитие математических способностей детей (приложение 3)
В ходе реализации опытно-экспериментальной работы предполагалось, что дети должны получить определенный объем знаний. 

Для достижения этой цели были определены задачи:

1. Целенаправленное формирование у детей интереса к элементарной математической деятельности.

2. Формирование качеств и свойств личности ребенка необходимых для успешного овладения математикой, целенаправленность и целесообразность поисковых действий, стремление к достижению положительного результата.

3. Воспитывать у детей потребности занимать свое свободное время не только интересными, но и требующими умственного напряжения, интеллектуального усилия играми.

4. Воспитание у детей интереса к математике.

5. Внедрение полученных знаний в повседневную жизнь, выработка стойких навыков, как результат проведенной работы.

6. Формирование у детей осознанной потребности в ежедневных занятиях.

В первые дни эксперимента в средней группе проводились дидактические игры, в которые дети играли еще в младшей группе, с целью закрепления знаний и умений детей и повторения пройденного в младшей группе. Организуя игры с детьми, оценивались его индивидуальные особенности. Если ребенок быстро и легко справлялся с заданиями, ему предлагались более сложные и, наоборот, в случае затруднений, ребенка задерживали на более простых.

В начале работа носила индивидуальный характер, затем игры проводились со всей подгруппой детей, включались в занятия по математике для закрепления пройденного материала.

С детьми проводились дидактические игры на закрепление знаний в количественном счете, образовании числа в пределах пяти. Например, дидактическая игра «Что изменилось». Отгадывающий ребенок должен подсчитать, сколько детей стояло в кругу вначале, сколько осталось, и, сопоставив эти два числа, определить, сколько детей ушло из круга.

Затем при проведении игры отгадывающий должен назвать имя ушедшего ребенка. Дальнейшее усложнение было таким: число детей осталось то же (в пределах пяти), но изменяется их состав. Отгадывающий должен сказать, кто из детей ушел, и кто встал на его место.

Усложнение этой игры может пойти и по линии изменения порядка расстановки играющих.

Количественный счет и навыки его закреплялись в сюжетно-дидактической игре «Магазин». Исходя из зрительных особенностей детей предметы для игры брались крупные, яркие по цвету, точные по форме и деталям, старались чтобы весь демонстрационный материал соответствовал естественным размерам, например, помидор меньше капусты, кастрюльки крупнее чашечек и т. д.
В игре «Будем считать» дети, наряду с закреплением счета, учились соотносить число кружков с предметами. На каждой карточке одинаковое число кружков, но они по-разному расположены. Готовя материал к этой игре, руководствовались выбором адекватного цвета, так как цвет в сочетании и на расстоянии может меняться.
Умение быстро сообразить, какого по счету предмета не стало, вырабатывалось в игре «Какая игрушка спрятана?». Исходя из особенностей зрительного восприятия детей, подбирали игрушки размером не меньше 20-25 см,  демонстрируя их на расстоянии не далее 1 м от глаз.
Настольно-печатные игры помогали детям усвоить понятие «сколько». В игре «Кому сколько?» ведущий раздает карточки с нарисованными мальчиками и девочками и их одеждой, а на стол кладет карточку с двумя девочками и спрашивает: «Сколько им надо шапочек?». Тогда ребенок, у которого на руках картинка с двумя шапочками, кладет ее рядом с карточкой, где нарисованы две девочки и т.д. 

В просчитывании и отсчитывании дети упражнялись в играх с мелкими игрушками (размер раздаточного материала — 2-5 см). Игра состоит в том, что ребенок, получив карточку с нарисованными кружочками и сосчитав их, отсчитывает себе столько игрушек, сколько кружочков на карточке. Дети пересчитывают на своих карточках кружочки и, если их больше, чем отобрано игрушек на первой карте, решают, сколько еще надо прибавить или отнять, если кружочков меньше. Игрушек на столе должно быть много, а кружочков 

на маленьких карточках пять. Это число кружочков в карточках может несколько раз повторяться.

К детям среднего дошкольного возраста предъявляются более высокие требования в овладении пространственными ориентировками. Показать направление от себя (и двигаться) вперед, назад, вверх, вниз, направо, налево.

И в этом возрасте широко используются дидактические игры. Например, игра «Кто скажет правильно».  Дидактическая задача: закрепить ориентировку в пространственных отношениях между предметами и определить ее словами направо, налево, посередине, напротив. В этой игре дети усваивают пространственные ориентировки в движении.

В дидактической игре «Что изменилось» дети тоже, незаметно, играя, закрепляют знания о пространственных ориентировках.

Пространственные ориентировки закреплялись и в игре «Куда пойдешь, что найдешь».

Дидактические игры наряду со счетом помогают закреплять знания величины и формы.

В среднем дошкольном возрасте необходимо развивать у детей умение воспринимать величину предметов путем сравнения их по длине, ширине, высоте, толщине. Дидактические игры направлены на развитие четкого и осознанного восприятия величины и ее признаков.

Например, игра «Кто скорее соберет» способствует закреплению знаний предметов в возрастающем или убывающем порядке.

В играх дети осваивали прием различения величины путем накладывания, благодаря чему у них формировался поисковый образ величины, учились сравнивать и различать разные параметры величины и обозначать их словами. При этом устанавливается связь между образом и словом, обозначающим данное качество, что способствует более отчетливому, осознанному восприятию величины предмета. Материал для игры учитывал особенности детей, то есть выбирался наиболее благоприятный фон для раскладывания «ступенек».
Целью дидактических игр является выделение величины как значимого признака предмета и развитие способности устанавливать ярко выраженные различия в высоте, длине, ширине, толщине.

Дети средней группы должны хорошо знать геометрические фигуры: треугольник, квадрат, круг, прямоугольник, шар, куб, цилиндр.

В процессе ознакомления детей экспериментальной группы с началами геометрии выделили два аспекта:

-формирование представлений о форме предметов и геометрических фигур на сенсорной основе;

-формирование представлений о геометрических фигурах, их элементах и свойствах.  

Типовая программа обучения и воспитания дошкольников предусматривает знакомство с плоскими геометрическими фигурами: кругом, квадратом, треугольником, прямоугольником, овалом, с такими их элементами, как сторона, вершина, угол. Из объемных геометрических тел представлены шар, куб, цилиндр.

Все упражнения с геометрическим материалом можно разделили на следующие группы:

-упражнения, направленные на развитие умения выделять геометрические фигуры на рисунке, чертеже, в окружающей обстановке;

-упражнения, направленные на развитие навыков конструирования;

-упражнения, направленные на развитие умения выделять элементы и свойства геометрических фигур;

-упражнения, направленные на развитие умения выявлять особенности взаимного расположения геометрических фигур;

-упражнения, направленные на развитие интеллектуальных операций и логического мышления.

Подобрали множество игр, в которых учет различных свойств предметов определяет результат действий ребенка. Так, в игре «Найди свое место» умение различать геометрические фигуры и соотносить их, находя такую же, оказывается необходимым условием выполнение игрового действия.

 Игра «Найди свою фигуру». Цель игры - научить детей различать и правильно называть геометрические фигуры. 

Игра «Гаражи». Дети изображают машины, каждая имеет свой  «номер» – 

круг, квадрат, прямоугольник, треугольник. Машины могут заезжать только в свой гараж, т.е. в тот, который соответствует номеру машины.

Все подобные игры ценны тем, что перед детьми стоит лишь игровая задача, а то, что при этом усваивается тот или иной программный материал, знает только воспитатель, организующий занятие.

Также знакомили детей с геометрическими телами: кубом и шаром. Знакомство с ними своевременно, так как дети часто используют их в играх, слышат названия от воспитателя. Детям  предлагали игру «Прокати в ворота». В этом случае дети самостоятельно выделяли те отличительные признаки, которые характерны для куба и шара.

Для закрепления знаний о форме геометрических фигур детям предлагали узнать в окружающих предметах форму круга, треугольника, квадрата. Например, спрашивали: «Какую геометрическую фигуру напоминает дно тарелки?» (поверхность крышки стола, лист бумаги и т.д.). Проводились игры типа «Лото». Детям предлагались картинки (по 3-4 штуки на каждого), на которых они отыскивали фигуру, подобную той, которая демонстрируется. Затем, предлагали детям назвать и рассказать, что они нашли.

Дидактическую игру «Геометрическая мозаика»  использовали на занятиях и в свободное время, с целью закрепления знаний о геометрических фигурах, с целью развития внимания и воображения у детей.

Все игры, знакомящие детей с геометрическими формами, подбирались с учетом особенностей зрительного восприятия: демонстрационный материал не менее 15 см, раздаточный — 2-5 см, а также выбором адекватного цвета и фона.

 Возможность определения времени ребенком связана в значительной мере со знанием чисел. Поэтому количественные и временные представления целесообразно развивать в единстве и взаимосвязи друг с другом. 

Для развития у детей различных представлений о времени широко используются дидактические игры и упражнения. Многие из них были разработаны Ф.Н.Блехео, А.И.Сорокиной и успешно применяются в практике работы воспитателей  с детьми. Среди них есть игры дидактические (словесные, настольно-печатные, с предметами); игры-инсцинировки; игры-упражнения; игры-путешествия и т.д.

В процессе работы детям предлагались и словесно-дидактические игры, направленные на формирование временных понятий, суть которых заключается в следующем:

-  в назывании детьми пропущенного слова и (или) окончания предложения («Мы завтракаем утром, а обедаем?..», «Солнышко светит днем, а луна?..» и т.д.);

· в придумывании предложения с заданным словом («Я гуляю днем», «Ночью я сплю»);

· в перечислении различных определений («Какая бывает осень?» – «Грустная, золотая, дождливая и т.д.»);

· в нахождении общего понятия (год) к частям (зима, весна, лето, осень);

· в определении, о каком времени (настоящем, прошедшем или будущем) идет речь, например: «Подрасту еще немного, стану в школу я ходить» (будет), «Летом на даче мы собирали грибы» (было) и т.д.;

В процессе дидактических игр, направленных на развитие временных ориентировок,  использовались поэтические произведения, в которых воспеваются картины природы, созидательный труд людей. В этих случаях от педагога требуется тщательный отбор художественных произведений, небольших по объему (4-12 строк), доступных по содержанию, включающих знакомые детям временные категории. При проведении словесных игр, исходя из особенностей наших детей (у большинства ослаблены познавательные процессы), старались говорить медленней, вопросы  ставились четко, кратко, конкретно, чтобы дети могли осознать их, вдуматься в содержание.
Многие настольно-печатные дидактические игры с природоведчиским содержанием способствовали также развитию представлений о времени у детей. Так, в игре «Кто, когда спит?» дети определяли, кто спит днем, а кто ночью. В этой игре они использовали имеющиеся у них знания о мире живой природы и соединяли их со своими ощущениями времени.

Закрепление знания детей о сезонах проводилось в играх с лото «Времена года», которые имеют много различных вариантов.

Проводили игры и упражнения с мячом: ведущий бросает мяч, называя слово, ребенок ловит его и произносит слово, противоположное по значению, например: утро-вечер, день-ночь, рано-поздно, всегда-никогда, зимой-летом, сейчас-потом, старше-моложе. Могут использоваться и прилагательные: утренний-вечерний, зимний-летний.

Существуют и другие варианты игр с мячом: «Лови, бросай, дни недели называй (аналогично – времена года, месяцы)», «Я начну, а ты продолжи» и т.д. В них разрушается сложившийся у детей стереотип об обособленности каждой временной категории, их прерывности. В подобных дидактических играх дети учились устанавливать временную последовательность с разных точек отсчета.

В процессе дидактических игр использовались разнообразные пособия: карточки с числовыми фигурами, изображения предметов. Эти средства позволяли «материализовать различные временные категории и производить сними те или иные манипуляции: «отыскивать» недостающие дни недели, «вставлять» на место «пропущенный» месяц, расставлять по порядку, определять, когда это произошло, и совершать другие игровые действия.

Таким образом, в различных играх дети использовали уже имеющиеся знания о времени для решения конкретных познавательных и игровых задач, в результате чего приобретали новый, полезный для них опыт.

На начальном этапе эксперимента не все дети справлялись с поставленными перед ними задачами, выполняли действия только вместе с воспитателем или с его помощью, часто путались, не доводили дело до логического завершения. Постепенно, в ходе работы, было отмечено, что у ребят появилась большая самостоятельность, дети стали с большим интересом и желанием включаться в совместные и индивидуальные игры, доводить игру до конца, уровень знаний и практических умений у них значительно повысился, дети стали более активны на занятиях и в повседневной жизни.

Таким образом, в используемые дидактические игры включалось то содержание, которое было недостаточно освоено детьми, когда требовалось дополнительное практикование, углубление и систематизация представлений.

2.3. Итоговые показатели опытно-экспериментальной работы по формированию элементарных математических представлений у детей среднего дошкольного возраста с нарушением зрения в МДОУ № 43, с/п «Лучик» г. Озерска

С целью оценки эффективности формирующего этапа эксперимента был проведен контрольный эксперимент, который предполагал проведение повторных обследований по таблицам в конце учебного года.

Анализ таблиц наглядно показывает значительные успехи в развитии знаний и умений у детей по формированию элементарных математических представлений (приложение 2 таб.11-20).

Результаты обследования детей по всем разделам программы по формированию элементарных математических представлений в конце года определили, что процентный уровень знаний и умений экспериментальной  подгруппы увеличился на 20% (высокий уровень) по сравнению с контрольной подгруппой детей.

Более подробное и наглядное описание анализа результатов контрольного эксперимента  представлено в таблицах 1, 2, 3, 4, 5.

                                                                                                                   Таблица 1

Результаты обследования усвоения программных задач по разделу «Количество 

и счет» детей средней группы М ДОУ №43, с/п «Лучик»                                                                                              

	Оценка 

уровня
	Экспериментальная группа
	Контрольная группа

	
	Сентябрь 

2008г.
	Май 2009 г.


	Сентябрь  2009г.
	Май 2009 г.

	высокий
	-
	2 чел / 20%
	-
	-

	средний
	2 чел / 20%
	3 чел / 30%
	1 чел / 10%
	4 чел / 40%

	низкий
	3 чел / 30%
	-
	4 чел /40%
	1 чел / 10%


(В экспериментальной группе, при приведении контрольного эксперимента, высокий уровень превысил показатели контрольной группы  на 20%  ).

                                                                                                                               Таблица 2

Результаты обследования усвоения программных задач по разделу «Величина» детей средней группы МДОУ № 43, с/п «Лучик»                                                                                                                        

	Оценка 

уровня
	Экспериментальная группа
	Контрольная группа

	
	Сентябрь 2008г.
	Май 2009 г.
	Сентябрь 2008г.
	Май 2009 г.

	высокий
	-
	2 чел / 20%
	-
	-

	средний
	2 чел / 20%
	3 чел / 30%
	1 чел / 10%
	4 чел / 40%

	низкий
	3 чел / 30%
	-
	4 чел / 40%
	1 чел / 10%


(В экспериментальной группе, при проведении контрольного эксперимента, высокий уровень превысил показатели контрольной группы на  20%).

                                                                                                                               Таблица 3

Результаты обследования усвоения программных задач по разделу «Форма» детей средней группы МДОУ № 43, с/п «Лучик»                                                                                                    

	Оценка 

уровня
	Экспериментальная группа
	Контрольная группа

	
	Сентябрь 2008г.
	Май 2009 г.
	Сентябрь 2008г.
	Май 2009 г.

	высокий
	-
	4 чел / 40%
	-
	1 чел / 10%

	средний
	4 чел / 40%
	1 чел /10%
	3 чел / 30%
	4 чел /40%

	низкий
	1 чел / 10%
	-
	2 чел / 20%
	-


(В экспериментальной группе, при проведении контрольного эксперимента, высокий уровень превысил показатели контрольной группы на 20% ).                                                                                                                     

                                                                                                                             Таблица 4

Результаты обследования усвоения программных задач по разделу «Ориентировка в пространстве» детей средней группы М ДОУ № 43, с/п «Лучик»

	Оценка

 уровня
	Экспериментальная группа
	Контрольная группа

	
	Сентябрь 2008г.
	Май 2009 г.
	Сентябрь 2008г.
	Май 2009 г.

	высокий
	-
	2 чел / 20%
	-
	-

	средний
	2 чел / 20%
	3 чел / 30%
	1 чел / 10%
	5 чел / 50%

	низкий
	3 чел / 30%
	-
	4 чел / 40%
	-


  (В экспериментальной группе, при проведении контрольного эксперимента, высокий уровень превысил показатели контрольной группы  на  40% ).                                                                                                                          

                                                                                                                              Таблица 5

Результаты обследования усвоения программных задач по разделу «Ориентировка во времени» детей средней группы ДОУ № 48

	Оценка 

уровня
	Экспериментальная группа
	Контрольная группа

	
	Сентябрь 2008г.
	Май 2009 г.
	Сентябрь 2009г.
	Май 2009 г.

	высокий
	-
	 2 чел / 20%
	 -        
	 -

	средний
	 2 чел / 20%
	3 чел / 30%
	 1 чел / 10%   
	   5 чел / 50% 

	низкий
	3 чел / 30%
	 -        
	 4 чел / 40%   
	  -         


(В экспериментальной группе, при проведении контрольного эксперимента, высокий уровень превысил показатели контрольной группы на  20% ).

 Таким образом, проведенный педагогический эксперимент имел существенные, положительные результаты и подтвердил рабочую гипотезу.

Дети с большим интересом и желанием ждут занятий. Повысился интерес детей к обучению. Повышенный интерес способствовал формированию любознательности, творчества, потребности в самопознании.

Результаты проведенного исследования свидетельствуют, что целенаправленное формирование знаний и умений, умелое и своевременное использование дидактических игр обеспечивают полноценное усвоение учебного материала предусмотренного типовой программой по разделу «Формирование элементарных математических представлений». Успешность решения поставленной задачи изначально зависит от подготовленности педагогов в вопросах использования дидактических игр в работе с детьми по формированию элементарных математических представлений.

Таким образом, результаты всей опытно-экспериментальной работы наглядно показали эффективность внедрения дидактических игр и упражнений в образовательный процесс.

Заключение

 Актуальность проблемы по формированию элементарных математических представлений у детей дошкольного возраста неоспорима, т.к. обучение математике в современной жизни приобретает все большее значение. Представители научных отраслей философы, психологи, педагоги  современности продолжают изучать   прогрессивные идеи классической и современной педагогики и психологии по проблемам обучения детей дошкольного возраста математике.




В данной работе предпринята попытка осветить некоторые подходы в этом вопросе, с учетом материала литературных источников.





В первой главе «Теоретические основы математического развития детей дошкольного возраста» основное внимание уделено проблеме исследования математического развития детей с позиции ученых, философов, психологов, педагогов на различных этапах  развития математической науки. А так же роль и значение игры в жизни детей дошкольного возраста, раскрыто понятие «дидактическая игра», сущность дидактических игр как средства обучения, применение ее в работе с детьми среднего дошкольного возраста по формированию элементарных математических представлений.

Во второй главе «Результаты опытно-экспериментальной работы по формированию элементарных математических представлений у детей среднего дошкольного возраста» освещены мероприятия, которые были проведены для реализации поставленной цели уже на базе МДОУ № 43, с/п «Лучик» г. Озерска. Раскрыты результаты  диагностических проб /уровня сформированности знаний  и умений у детей экспериментальной и контрольной групп/, которые проводились до и после опытно-экспериментальной работы. 

Доказана значимость и необходимость применения дидактических игр в работе с детьми по формированию элементарных математических представлений, подтверждена эффективность их применения как на занятиях по математике, так и в повседневной и индивидуальной работе:

- прослеживается тенденция к повышению уровня сформированности знаний и умений;

- наблюдается положительная динамика в развитии интереса к подобным играм;

- улучшение психических процессов: восприятия, воображения, внимания, памяти, мышления за менее продолжительное время коррекционной работы;

- в поведении детей прослеживается заинтересованность, желание заниматься.

В результате разработанной системы мероприятий созданы условия для полноценного развития детей, их умственных способностей.

Эта система может быть использована в практической деятельности и по другим разделам программы для улучшения уровня знаний, умений и навыков.

Результаты исследования показали, что полученный опыт необходимо продолжать, дополняя, расширяя и корректируя его начальный вариант.
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                                                                                                                     Приложение 1

Результаты обследования детей средней группы по разделу «Количество и счет»

(обследование – сентябрь 2008г.)

Таблица 6

	№

п/п
	код

ребенка
	порядковый счет

(который?)
	количественный счет

(сколько?)
	знание цифр

(1-5)
	соотнесение кол-ва с цифрой
	сравнение двух групп (составление пар)
	умение уравнивать (на 1)
	отсчитывание
	счет до 5-ти

	
	
	
	
	
	
	
	увеличение
	уменьшение
	
	

	1.


	001
	   1
	   2
	   1
	    1
	    1
	   2
	   1
	     1
	     2

	2.
	002
	   1
	   2
	   1
	    1
	    1
	   2
	   1
	    2
	     2

	3.
	003
	   1
	    2
	   1
	    1
	    2
	    2
	    2
	    1
	     2

	4.
	004
	   2
	    2
	   2
	   2
	   2
	    2           
	    2
	    2
	     2

	5.
	005
	   1
	    1
	    1
	   1
	   1
	    1
	   1
	    1
	    2

	6.
	006
	   1
	    1
	   1
	   1
	   1
	   1
	   1
	    1
	     1

	7.
	007
	  1
	    1
	   1
	   1
	   1
	   1
	   1
	    1
	     2

	8.
	008
	   1
	    2
	   1
	   1
	   1
	   1
	   1
	    2
	     2

	9.
	009
	   1
	    2
	   1
	   1
	   2
	   2
	   2
	    1
	     2

	10


	010


	   1
	    1
	   1
	   1
	   1
	   1
	   1
	   2
	     2


Высокий уровень – 0

Средний уровень – 3 человека (30%)

Низкий уровень – 7 человек (70%)

                                                                                                                              Таблица 7
Результаты обследования детей средней группы по разделу «Ориентировка в пространстве»

                 (обследование – сентябрь 2008г.)

	№

п/п
	код 

ребенка
	направо
	налево
	вперед
	назад
	вверх
	вниз
	уметь различать

	
	
	
	
	
	
	
	
	правую руку
	левую руку

	1.
	001
	   1
	   1
	   2
	   1
	   2
	   2
	   1
	   1

	2.
	002
	   1
	   1
	   2
	   1
	   2
	   2
	   1 
	   1

	3.
	003
	   1
	   1
	   2
	   2
	   2
	   2
	   1
	   1

	4.
	004
	   2
	   2
	   2
	   2
	   3
	   3
	   2
	   2

	5.
	005
	   1
	   1
	   1
	   1
	   2
	   2
	   1
	   1

	6.
	006
	   1
	   1
	   1
	   1
	   2
	   2
	   1
	   1

	7.
	007
	   1
	   1
	   2
	   2
	   2
	   2
	   1
	   1

	8.
	008
	   1
	   1
	   1
	   1
	   2
	   2
	   1
	   1

	9.
	009
	   1
	   1
	   2
	   2
	   2
	   2
	   1
	   1

	10
	010


	    1           
	   1
	   1
	   1
	   2
	   2
	   1
	    1


   Высокий уровень – 0

   Средний уровень – 3 человека (30%)

   Низкий уровень – 7 человек (70%)

Таблица 8

Результаты обследования детей средней группы по разделу 

«Ориентировка во времени»

(обследование – сентябрь 2008г.)

	№

п/п
	Код

ребенка
	знать и уметь различать

	
	
	утро
	вечер
	день
	ночь
	вчера
	сегодня
	завтра

	1.
	001
	1
	1
	2
	2
	1
	2
	1

	2.
	002
	1
	1
	2
	2
	1
	1
	1

	3.
	003
	1
	1
	2
	2
	1
	2
	2

	4.
	004
	2
	2
	3
	3
	2
	2
	2

	5.
	005
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1

	6.
	006
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1

	7.
	007
	1
	1
	2
	2
	1
	1
	1

	8.
	008
	1
	1
	2
	2
	1
	2
	2

	9.
	009
	1
	1
	2
	2
	1
	1
	1

	10


	010
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1


Высокий уровень – 0

Средний уровень – 2 человека (20%)

Низкий уровень – 8 человек (80%)

                                                                                                                           Таблица 9

Результаты обследования детей средней группы по разделу «Величина»

(обследование – сентябрь 2008г.)

	№

п/п
	код ребенка
	длина
	высота
	ширина
	толщина

	
	
	наложение
	приложение
	визуально
	наложение
	приложение
	визуально
	наложение
	приложение
	визуально
	наложение
	приложение
	визуально

	1.
	001
	  1
	  1
	  2
	  1
	  1
	  2
	  1
	  1
	  1
	  1
	  1
	  2

	2.
	002
	  1
	  1
	  2
	  1
	  1
	  2
	  1
	  1
	  2
	  1
	  1
	  2

	3.
	003
	  2
	  2
	  1
	  2
	  2
	  1
	  2
	  2
	  1
	  2
	  2
	  1

	4.
	004
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2

	5.
	005
	  1
	  1
	  1
	  1
	  1
	  2
	  1
	  1
	  1
	  1
	  1
	  1

	6.
	006
	  1
	  1
	  1
	  1
	  1
	  1
	  1
	 1
	  1
	  1
	  1
	  1

	7.
	007
	  1
	  1
	  2
	  1
	  1
	  2
	  1
	  1
	  2
	  1
	  1
	  1

	8.
	008
	  1
	  1
	  1
	  1
	  1
	  1
	  2
	  2
	  1
	  2
	  2
	 1

	9.
	009
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  1
	  2
	  2
	  1
	  2
	  2
	  1

	10
	010


	  2
	  2
	  1
	  2
	  2
	  1
	  1
	  1
	  1
	  1
	  1
	  1


Высокий уровень – 0

Средний уровень – 2 человека (20%)

Низкий уровень – 8 человек (80%)

Таблица 10

Результаты обследования детей средней группы по разделу «Форма»

(обследование – сентябрь 2008г.)

	№

п\п
	Код 

ребенка
	                                             форма

	
	
	треугольник
	квадрат
	круг
	прямоугольник
	шар
	куб
	цилиндр

	1.
	001
	   1
	   2
	   3
	   1
	   2
	   2
	   1

	2.
	002
	   1
	   2
	   3
	   1
	   1
	   2
	   1

	3.
	003
	   2
	   3
	    3
	   2
	   3
	   2
	   1

	4.
	004
	   2
	   3
	   3
	   2
	   2
	   2
	   1

	5.
	005
	   1
	   2
	   3
	   1
	   2
	   2
	   1

	6.
	006
	   1
	   2
	   2
	   1
	   1
	   1
	   1

	7.
	007
	   1
	   2
	   2
	   1
	   1
	   1
	   1

	8.
	008
	   1
	   2
	   3
	   1
	   2
	   2
	   1

	9.
	009
	   1
	   2
	   3
	   1
	   2
	   2
	   1

	10


	010


	   1
	   2
	   2
	   1
	   2
	   2
	    1


Высокий уровень – 1 человек (10%)

Средний уровень – 5 человек (50%)

Низкий уровень – 4 человека (40%)

   Приложение 2

                                                                                                                            Таблица 11

Результаты обследования детей контрольной группы по разделу «Количество и счет»

(обследование – май 2009г.)

	№ п/п
	код

ребенка
	порядковый счет (который?)
	количественный счет (сколько?)
	знание цифр 

(1- 5)
	соотнесение количества с цифрой
	сравнение 

2-х групп 

(составление пар)
	умение уравнивать (на1)
	умение отсчитывать
	счет до 

5-ти

	
	
	
	
	
	
	
	увеличение
	уменьшение
	
	

	1
	006
	   1
	   2
	   1
	   1
	   2
	   1
	   1
	   2
	   2

	2
	007
	   2
	   3
	   2
	   2
	   3
	   2
	   2
	   3
	   3

	3
	008
	   2
	   3
	   2
	   2
	   2
	   2
	   2
	   2
	   3

	4
	009
	   2
	   3
	   2
	   2
	   2
	   2
	   2
	   2
	   3

	5
	010
	   2
	   2
	   2
	   2
	   2
	   2
	   2
	   2
	   2


Высокий уровень – 0
Средний уровень – 4 человека, что составляет от списочного состава 40%

Низкий уровень – 1 человек, что составляет от списочного состава 10%
Таблица 12

Результаты обследования детей экспериментальной группы по разделу «Количество и счет»

(обследование – май 2009г.)

	№ п/п
	код

ребенка
	порядковый счет (который?)
	количественный счет (сколько?)
	знание цифр 

(1- 5)
	соотнесение количества с цифрой
	сравнение 

2-х групп 

(составление пар)
	умение уравнивать (на1)
	умение отсчитывать
	счет до 

5-ти

	
	
	
	
	
	
	
	увеличение
	уменьшение
	
	

	1
	001
	   2
	   3
	   2
	   2
	   3
	   2
	   2
	   3
	   3

	2
	002
	   2
	   3
	   2
	   2
	   3
	   2
	   2
	   3
	   3

	3
	003
	   3
	   3
	   3
	   2
	   3
	   3
	   3
	   3
	   3

	4
	004
	   3
	   3
	   3
	   3
	   3
	   3
	   3
	   3
	   3

	5
	005
	   2
	   2
	   2
	   2
	   2
	   2
	   2
	   2
	   3


Высокий уровень – 2 человека, что составляет от списочного состава 20%

Средний уровень – 3 человека, что составляет от списочного состава 30%

Низкий уровень - 0

   Таблица 13

Результаты обследования детей  контрольной группы по разделу 

«Ориентировка в пространстве»

(обследование – май 2009г.)

	№

п/п
	код ребенка
	направо
	налево
	вперед
	назад
	вверх
	вниз
	умение различать

	
	
	
	
	
	
	
	
	правую руку
	левую руку

	1.
	006
	   2
	   2
	   3
	   3
	    3
	   3
	   2
	   2

	2.
	007
	   2
	   2
	    3
	    2
	   3
	   3
	   2
	   2

	3.
	008
	   2
	   2
	    3
	    2
	    3
	   3
	   2
	   2

	4.
	009
	   2
	   2
	   2
	   2
	   3
	   3
	   2
	   2

	5.
	010
	   2
	   2
	   2
	   2
	   3
	   3
	   2
	   2


Высокий уровень –0

Средний уровень – 5 человек, что составляет от списочного состава 50%

Низкий уровень - 0

Таблица 14

Результаты обследования детей экспериментальной группы по разделу «Ориентировка в пространстве»

(обследование – май 2009 г.)

	№

п/п
	код ребенка
	направо
	налево
	вперед
	назад
	вверх
	вниз
	умение различать

	
	
	
	
	
	
	
	
	правую руку
	левую руку

	1.
	001
	   2
	   2
	   3
	   3
	    3
	   3
	   2
	   2

	2.
	002
	   2
	   2
	    3
	    2
	   3
	   3
	   2
	   2

	3.
	003
	   2
	   2
	    3
	    3
	    3
	   3
	   2
	   2

	4.
	004
	   3
	   3
	   3
	   3
	   3
	   3
	   3
	   3

	5.
	005
	   2
	   2
	   3
	   2
	   3
	   3
	   2
	   2


      Высокий уровень – 2 человека, что составляет от списочного состава 20%

      Средний уровень – 3 человека, что составляет от списочного состава 30%

      Низкий уровень - 0

 Таблица 15

Результаты обследования детей контрольной группы по разделу «Ориентировка во времени»

(обследование – май 2009г.)

	№

п/п
	код ребенка
	                            знать и уметь различать

	
	
	утро
	вечер
	день
	ночь
	вчера
	сегодня
	завтра

	1.
	006
	   1
	   1
	   2
	   2
	   1
	   2
	   2

	2.
	007
	   2
	   2
	   3
	   3
	   2
	    3
	   2

	3.
	008
	   2
	   2
	   3
	   3
	   2
	   2
	   2

	4.
	009
	   2
	   2
	   3
	   3
	   2
	   2
	   2

	5.
	010
	   2
	   2
	   3
	   3
	   2
	   2
	   2


Высокий уровень – 0

Средний уровень – 5 человека, что составляет от списочного состава 50%

Низкий уровень - 0

 Таблица 16

Результаты обследования детей экспериментальной группы по разделу «Ориентировка во времени»

(обследование – май 2009 г.)

	№

п/п
	код ребенка
	                            знать и уметь различать

	
	
	утро
	вечер
	день
	ночь
	вчера
	сегодня
	завтра

	1.
	001
	   2
	   2
	   3
	   3
	   2
	   3
	   2

	2.
	002
	   2
	   2
	   3
	   3
	   2
	    3
	   2

	3.
	003
	   3
	   3
	   3
	   3
	   2
	   3
	   3

	4.
	004
	   3
	   3
	   3
	   3
	   3
	   3
	   3

	5.
	005
	   2
	   2
	   3
	   3
	   2
	   2
	   2


        Высокий уровень – 2 человека, что составляет от списочного состава 20%

        Средний уровень – 3 человека, что составляет от списочного состава 30%

        Низкий уровень - 0

 Таблица 17

Результаты обследования детей контрольной группы по разделу «Величина»

(обследование – май 2009г.)

	№

п/п
	код ребенка
	длина
	высота
	ширина
	толщина

	
	
	наложение
	приложение
	визуально
	наложение
	приложение
	визуально
	наложение
	приложение
	визуально
	наложение
	приложение
	визуально

	1.
	006
	  1
	  1
	  2
	  1
	  1
	  2
	  1
	  1
	  1
	 1
	  1
	  1

	2.
	007
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2

	3.
	008
	  2
	  2
	  1
	  2
	  2
	  1
	  2
	  2
	  1
	  2
	  2
	  1

	4.
	009
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2

	5.
	010
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	   2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2


Высокий уровень – 0

Средний уровень – 4 человека, что составляет от списочного состава 40%

Низкий уровень – 1 человек, что составляет от списочного состава 10%

 Таблица 18

Результаты обследования детей экспериментальной группы по разделу «Величина»

                      (обследование – 2009 г.)

	№

п/п
	код ребенка
	длина
	высота
	ширина
	толщина

	
	
	наложение
	приложение
	визуально
	наложение
	приложение
	визуально
	наложение
	приложение
	визуально
	наложение
	приложение
	визуально

	1.
	001
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	 2
	  2
	  2

	2.
	002
	  2
	  3
	  2
	  2
	  3
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2

	3.
	003
	  3
	  3
	  2
	  3
	  3
	  2
	  3
	  3
	  2
	  3
	  3
	  2

	4.
	004
	  3
	  3
	  3
	  3
	  3
	  3
	  3
	  3
	  3
	  3
	  3
	  3

	5.
	005
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2
	   2
	  2
	  2
	  2
	  2
	  2


        Высокий уровень – 2 человека, что составляет от списочного состава 20%

        Средний уровень – 3 человека, что составляет от списочного состава 30%

        Низкий уровень - 0

                                                                                                                         Таблица 19

Результаты обследования детей контрольной группы по разделу «Форма»

(обследование – май 2009г.)

	№

п/п
	код

ребенка
	                               форма

	
	
	треугольник
	квадрат
	круг
	прямоугольник
	шар
	куб
	цилиндр

	1.
	006
	   1
	   2
	   2
	   1
	   2
	   2
	   1

	2.
	007
	   3
	   3
	   3
	   2
	   3
	   3
	   2

	3.
	008
	   2
	   3
	   3
	   2
	   3
	   3
	   2

	4.
	009
	   2
	   3
	   3
	   2
	  2
	   3
	   2

	5.
	010
	   2
	   3
	   3
	   2
	   2
	   3
	   2


Высокий уровень – 2 человека, что составляет от списочного состава 20%

Средний уровень – 3 человек, что составляет от списочного состава 30%

Низкий уровень - 0

                                                                                                                           Таблица 20

Результаты обследования детей экспериментальной группы по разделу «Форма»

                      (обследование – 2009 г.)                                                                                         

	№

п/п
	код

ребенка
	                               форма

	
	
	треугольник
	квадрат
	круг
	прямоугольник
	шар
	куб
	цилиндр

	1.
	001
	   2
	   3
	   3
	   2
	   3
	   3
	   2

	2.
	002
	   2
	   3
	   3
	   2
	   3
	   3
	   2

	3.
	003
	   3
	   3
	   3
	   3
	   3
	   3
	   2

	4.
	004
	   3
	   3
	   3
	   3
	  3
	   3
	   2

	5.
	005
	   2
	   3
	   3
	   2
	   3
	   2
	   2


       Высокий уровень – 4 человека, что составляет от списочного состава 40%

       Средний уровень – 1 человек, что составляет от списочного состава 10%

       Низкий уровень - 0
                                                                                                                        Приложение 3

Перечень дидактических игр на закрепление математических представлений для детей среднего дошкольного возраста.

Количество и счет:      «Что изменилось?»
«Чудесный мешочек»
«Найди столько же»
«Пройди в ворота»
«Петрушкины игрушки»
«Исправь ошибку»
«Не смотри»
«Какая игрушка спрятана?»
Величина:                        «Какая игрушка спрятана?»
«Кто скорее соберет?»
«Наоборот»
«Два бассейна»
«Найди такое же колечко»
«Расставь мебель»
«Упражнение с кругами»
«Достань мяч»
Геометрические               

фигуры:                        «Угадай, что это?»
 «Найди свое место»
                                             «Найди такой же»
«Из каких фигур состоит предмет?»
«Путешествие»
«Найди свою фигуру»
«Гаражи»
«Чудесный мешочек»
Ориентировка в

пространстве:            «Кто скажет правильно?»
                                        «Что изменилось?»
«Угадай, что где находится»
«Составь такой же узор»
«Где звенит колокольчик?»
«Кто ушел и где стоял?»
«Куда бросили мяч?»
Ориентировка во

 времени:                      «Когда это бывает?»
 «Наш день»
«Наоборот»
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